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Dedico este trabalho a todos e todas vitimas do crime no
rompimento da barragem da mineradora Vale na cidade de
Brumadinho/MG.

Que este trabalho sirva para entender a nossa relacdo com a
natureza e que possamos ressignifica-las.

Vidas importam!



“A historia da sociedade até aos nossos dias
é a historia da luta de classes.”
(Karl Marx)

“Do rio que tudo arrasta, diz-se que € violento.
Mas ninguém chama violentas

as margens que o comprimem.”

(Bertolt Brecht)



Esta cova em que estas,

com palmos medida,

E a conta menor que tiraste em vida,
E de bom tamanho,

nem largo nem fundo,

é a parte que te cabe

deste latifandio.

N&o é cova grande,

é cova medida,

é a terra que querias ver dividida.
E uma cova grande para teu pouco defunto,
Mas estaras mais ancho

que estavas no mundo

E uma cova grande

para teu defunto parco,

Porém mais que no mundo

te sentiras largo.

E uma cova grande

para tua carne pouca,

Mas a terra dada

néo se abre a boca.

(Morte e Vida Severina, Jodo Cabral de Melo Neto)
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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado tem o objetivo de compreender as diferentes percepcoes
dos sujeitos sobre a ideia de natureza, a partir da perspectiva do Movimento dos Sem Terra, em
um assentamento do RS. Ao longo do processo historico, o meio rural estd associado a
concepcao de natural, ou seja, € tido como espago no qual o homem esta em contato direto com
a natureza. No contexto brasileiro, esse processo esteve intimamente ligado a proposta
pedagdgica promovida pelo Estado junto as comunidades rurais. Os movimentos sociais — em
particular, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — vém articulando
desempenhando um papel fundamental na articulacéo entre o Estado e a sociedade civil, através
da luta por direitos. Além disso, os conceitos de natural/natureza e homem/sociedade caminham
concomitante, a medida que ocorrem diversas mudancgas histéricas no transcorrer da
humanidade. Esses conceitos foram criados pela evolugcdo do homem, enquanto sociedade,
alterando o espaco vivenciado, o natural e natureza através do trabalho. Como metodologia
desta pesquisa, a historia oral fez uma articulacédo entre o particular e o geral, entre aquilo que
se constitui como especifico de uma narrativa e 0 momento histérico em que ela acontece. As
falas sdo produzidas por sujeitos em um contexto socio-histérico, que fazem uso da memoria e
da palavra, e isso implica o trabalho com o que é dito e com o ndo-dito, com o que € silenciado.
Além disso, o método dialético entendo que as relagfes sociais sdo inteiramente interligadas as
forgas produtivas. Adquirindo novas forcas produtivas, 0s homens modificam o seu modo de
producgéo, a maneira de ganhar a vida, modificam todas as relagdes sociais. O grupo participante
foi a juventude estudante e trabalhadora do MST que residem num assentamento localidade no
estado do Rio Grande do Sul. Todos os participantes da pesquisa trabalham em um cooperativa
do Movimento localizada no proprio assentamento. Os didlogos foram articulados com
atividade denominada “jogo de palavras” e entrevistas para conhecer a trajetoria desde a
formacdo do assentamento a cadeia produtiva da cooperativa, no qual os entrevistados, no
ambito coletivo, indagaram suas concepcdes sobre os termos natural, natureza, trabalho e
movimento social. Os apontamentos demonstram que o conceito de natureza (ainda) esta
atrelado tanto na questdo de um espaco estatico e uma dissociacdo na relacdo ser humano e
natureza. Como também, surgem novos conceitos, por exemplo, os termos ambiente e recursos
naturais, que sdo propicias as formas e relagGes trabalho para materialidade. Isto significa que
a relacdo MST e natureza nos permite compreender as relagdes sociais e suas relagdes com o
ambiente de subsisténcia, em conformidade com a sua produtividade material, pois os seres
humanos produzem ideias, ou seja, categorias, expressdes abstratas destas mesmas relacoes
sociais.

Palavras-chaves: MST, Natureza, Natural, Trabalho, Movimentos Sociais.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand the different perceptions of the subjects on the idea of
nature, from the perspective of the Landless Movement, in a settlement of RS. Throughout the
historical process, the rural environment is associated with the concept of natural, that is, it is
considered as a space in which man is in direct contact with nature. In the Brazilian context,
this process was closely linked to the pedagogical proposal promoted by the State in rural
communities. Social movements - in particular the Landless Rural Workers Movement - have
articulated playing a fundamental role in the articulation between the State and civil society,
through the struggle for rights. In addition, the concepts of natural/nature and man/society go
hand in hand, as there are several historical changes in the course of humanity. These concepts
were created by the evolution of man as a society, changing the lived space, the natural and
nature through work. As a methodology of this research, oral history has articulated between
the particular and the general, between what is constituted as specific of a narrative and the
historical moment in which it happens. Speeches are produced by subjects in a socio-historical
context, who make use of memory and word, and this implies working with what is said and
with the unspoken, with what is silenced. Moreover, the dialectical method understands that
social relations are entirely interconnected with the productive forces. Acquiring new
productive forces, men modify their mode of production, the way of earning a living, modify
all social relations. The participating group was the student and working youth of the MST who
reside in a settlement in the state of Rio Grande do Sul. All the participants of the research work
in a cooperative of the Movement located in the same settlement. The dialogues were articulated
with an activity called "game of words" and interviews to know the trajectory from the
formation of the settlement to the production chain of the cooperative, in which the
interviewees, in the collective scope, investigated their conceptions about the terms natural,
social movement. The notes show that the concept of nature (still) is tied both in the question
of a static space and a dissociation in the relationship between human being and nature. As well,
new concepts emerge, for example, the terms environment and natural resources, which are
conducive to forms and relationships work for materiality. This means that the relation between
MST and nature allows us to understand social relations and their relations with the subsistence
environment, in accordance with their material productivity, since human beings produce ideas,
that is, categories, abstract expressions of these same social relations.

Keywords: MST, Nature, Natural, Work, Social Movements.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Ao longo do processo histdrico, o meio rural estd associado a concepcao de natural, ou
seja, é tido como espaco no qual o homem estd em contato direto com a natureza. No contexto
brasileiro, esse processo esteve intimamente ligado a proposta pedagogica promovida pelo
Estado? junto as comunidades rurais?. Conforme, Leite (1999), excetuando 0s movimentos de
educacéo de base e de educacédo popular, o processo educativo no rural sempre esteve atrelado
a vontade dos grupos hegeménicos do poder, ndo conseguindo deslocar seus objetivos e a
prépria acio pedagogica para esferas de carater sociocultural especificamente campesinas®.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei 9394/96) dispbe em
seu artigo 1° que “a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais* e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.”
(BRASIL, 1996). E importante destacar que a educacdo brasileira ndo se resume a educacéo
escolar, realizada propriamente na escola. Além disso, ha um carater educativo nas praticas que
se desenrolam no ato de participar, tanto para os membros da sociedade civil, ndo somente para
a sociedade mais geral, mas também para os 6rgaos publicos envolvidos — quando ha
negociacgdes, dialogos ou confrontos.

Particularmente, os movimentos sociais sdo fontes de inovacdo® e espagos de
geracgdo/formacao de saberes. Nao obstante, ndo se trata de um processo isolado, mas de carater

politico-social®. Os movimentos sociais estabelecem uma prética cotidiana e indagacdes sobre

1 E tratado o conceito de Estado como “forma através da qual os individuos da classe dominante fazem valer seus
interesses comuns” (MARCARO, 2013);

2 Educacao rural é pedagogicamente contraria a Educacdo do Campo;

3 “Campesinato aparece como forma de se relacionar com a natureza ao se considerar como parte dela num
processo de coevolucdo que configurou um modo de uso dos recursos naturais ou uma forma de manejo dos
mesmos de natureza socioambiental” (NOGAARD, 1994; TOLEDOQO, 1990; GUZMAN & MOLINA, 2013);

4 Movimento social diz respeito a anélise dos “fendmenos de agdo coletiva” (MELUCCI, 2001, p.33), tendo em
vista 0 entendimento da dindmica interna do movimento e a intrinseca heterogeneidade de posi¢des que delineara
sua constituicdo;

5 Inovacgdo “é uma questdo de conhecimentos — criar novas possibilidades por meio da combinagéo de diferentes
conjuntos de conhecimentos” (TIDD, BESSANT e PAVITT, 2008, p. 35).

® Politica social € uma politica, propria das formacdes econdmico-sociais capitalistas contemporaneas, de agio e
controle sobre as necessidades sociais bésicas das pessoas ndo satisfeitas pelo modo capitalista de producéo. E
uma politica de mediacdo entre as necessidades de valorizacdo e acumulacdo do capital e as necessidades de
manutencdo da forga de trabalho disponivel para 0 mesmo. Nesta perspectiva, a politica social € uma gestéo estatal
da forga de trabalho e do preco da forga de trabalho. Ressaltando que, por forga de trabalho todos sdo os individuos
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a conjuntura politica, econémica e sociocultural do pais, quando as articula¢fes transcorrem.
Esses vinculos sdo essenciais para entender os fatores que elaboram as aprendizagens e 0s
valores da cultura politica que vao sendo construidos no processo interativo. A intersec¢do
movimento social e educacdo advem a partir das a¢fes praticas de movimentos e grupos sociais.
Ocorre de duas formas: na interacdo dos movimentos em contato com institui¢ées educacionais,
e no interior do préprio movimento social, dado o carater educativo de suas a¢ées (GOHN,
2011).

Os movimentos sociais vém articulando desempenhando um papel fundamental na
articulacdo entre o Estado e a sociedade civil, através da luta por direitos. Por parte de véarios
movimentos, ha uma continua reivindicacdo de uma educacdao voltada para direitos de cidadania
— prevista na LDBEN — e a criacdo de mecanismos efetivos de promocdo e garantia destes
direitos conforme o ideério das lutas engendradas pelos novos movimentos sociais (RAMIREZ,
2003, p. 57), compreendidas desde a inclusdo social e da formacgéo de sujeitos de direitos. A
concepcao de sujeito de direito, pauta-se:

[...] o sujeito de direito deixa de ser visto em sua abstracéo e generalidade e passa a
ser concebido em sua concretude, em suas especificidades e peculiaridades. Dai falar-
se na tutela juridica dos direitos das mulheres, criangas, grupos raciais minoritarios,
refugiados, etc. Isto €, aponta-se ndo mais ao individuo genérica e abstratamente
considerado, mas ao individuo ‘especificado’, com base em categorizagdes relativas
ao género, idade, etnia, raca, etc. E nesse cenario que, apos a Declaragio Universal de
1948, sdo elaboradas a Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Racial, a Convengdo sobre a Eliminacdo da Discriminag8o contra a
Mulher, a Convencdo sobre os Direitos da Crianca, dentre outros importantes
instrumentos internacionais (PIOVESAN, 2009, p. 327-328).

Estas acbes instauram o reconhecimento por parte do Estado brasileiro das
reivindicacdes arguidas pelos movimentos sociais por cidadania, transformando diversas
iniciativas pontuais em politicas de Estado. Para tanto, em todos estes documentos sdo
recomendadas algumas linhas gerais de acdo com vistas a alterar as préaticas educativas, a
producéo de conhecimento, a cultura e a legislacdo, como instrumentos necessarios ao exercicio
de todos os direitos e liberdades fundamentais dos grupos sociais historicamente discriminados

e excluidos das politicas publicas. Nesse sentido,

E por essas razdes que a importancia da lei nfo € identificada e reconhecida como um
instrumento linear ou mecénico de realizacdo de direitos sociais. Ela acompanha o
desenvolvimento contextuado da cidadania em todos 0s paises. A sua importancia
nasce do carater contraditorio que a acompanha: nela sempre reside uma dimenséao de

gue sO tém a sua forca de trabalho para vender e garantir sua subsisténcia, independentemente de estarem inseridos
no mercado formal de trabalho (MACHADO e KYOSEN, 2000).
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luta. Luta por inscricGes mais democréticas, por efetivacdes mais realistas, contra
descaracterizagdes mutiladoras, por sonhos de justica (CURY, 2002).

Atualmente, ampliou-se a importancia reconhecida da lei entre os educadores, porque,
como cidad&os, eles perceberam que, apesar de tudo, a educacdo é um instrumento viavel de
luta porque com ela podem-se criar meios mais propicios ndo somente para a democratizacao
da educacdo, mas também para a socializagdo de gera¢Ges mais iguais e menos injustas. Nesse
contexto, a educagdo do campo’ no Brasil ¢ um dos desafios do século XXI, devido a uma
educacdo excludente das comunidades do campo, sejam eles seringueiros, trabalhadores nos
faxinais, ilhéus, indios, pescadores ou quilombolas. Contrapondo-se a visao de camponés e de
rural como sindnimo de arcaico e atrasado, a concepc¢édo de educacdo do campo enaltece 0s
conhecimentos da pratica social dos camponeses e enfatiza 0 campo como lugar de trabalho,
moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da construcdo de novas
possibilidades de reproducdo social (SOUZA, 2008).

O movimento que se destaca pela busca da educacdo no campo € o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), ele ultrapassa o conceito de apenas
um movimento social. Ele busca a formagdao de “novos seres humanos” que faz parte do
movimento, uma busca coletiva na formagao de seu individuo, onde propdem “a reflexdo e
elaboracdo tedrica de principios politico-pedagdgicos articulados as praticas educativas
desenvolvidas no interior das lutas sociais levadas a efeito pelos povos do campo” (SAVIANI,
2008, p.172).

Percebe-se que as preocupacfes do Movimento estdo muito ligadas a necessidade de
preparar seus integrantes para a vida na sociedade capitalista, buscando igualdade nas
oportunidades como grande caracteristica a proposta de uma educagdo que ndo se limite a
adequacao a sociedade capitalista, mas sim que propunha um modelo alternativo de sociedade
e de relages humanas. Destaca-se neste contexto a tendéncia progressista-libertadora®, que visa
uma educacéo de autonomia e liberdade. Nesse sentido, 0 Movimento dos Sem Terra concorda
com autores importantes do cenario nacional e internacional, como Paulo Freire e Istvan
Mészaros, estabelecendo como prioridade uma educacao para além da sociedade capitalista em

que vivemos, buscando fugir da l6gica de mercado que ja faz parte de nossa educacao.

7 Arroyo, Caldart e Molina (2011); Caldart (2012); Ribeiro (2013);

8 Para Libaneo (1990), as tendéncias denominadas progressistas configuram-se em uma ferramenta de luta dos
educadores ao lado de outras praticas sociais, com o objetivo de alcancar a transformagdo da ordem social e
econdmica até entdo em vigéncia no mundo;
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A problematizacdo da realidade do campo faz emergir uma tematica que contera
situacBes cotidianas e suas contradi¢des, cujo estudo demandard a compreensdo de ciéncia e
natureza. Nas civilizagcbes pastoris ou agricolas, denominadas de primitivas, o ser humano
integrava-se a natureza interferindo neste de forma restrita e harmoniosa (MIRANDA e
ROBAINA, 2017). Nesta perspectiva, a educagdo tornou-se um elemento fundamental de
formag&o de uma nova sociedade — que em suas distintas dimensdes —, reflita sobre os aspectos
do ambiente. A complexidade da natureza, seja ela o seu conceito, seja ela enquanto fenémeno,
passam a ser vistos como partes de todo, ou seja, a Natureza que interage com 0s demais
componentes e seus aspectos.

Os conceitos de natural/natureza e homem/sociedade caminham concomitante, 8 medida
que ocorrem diversas mudancas histdricas no transcorrer da humanidade. Esses conceitos foram
criados pela evolucdo do homem, enquanto sociedade, alterando o espaco vivenciado, o natural

e natureza através do trabalho®. Segundo Santos (1996, p.87)

o trabalho é a aplicagdo, sobre a natureza, da energia do homem, diretamente ou como
prolongamento do seu corpo através de dispositivos mecanicos, no propdésito de
reproduzir a sua vida e a do grupo [...] pois, 0 homem é o (nico que reflete sobre a
realizacdo de seu trabalho. Antes de se lancar ao processo produtivo, ele pensa,
raciocina e, de alguma maneira, prevé o resultado que tera do seu esforco.

Esse trabalho transformou e transforma natureza em distintas paisagens, no longo
processo histérico. Moldado pelas diferentes culturas, nas diferentes épocas, se relacionam com
o natural, ou seja, a exploragdo dos recursos naturais, “natureza vai registrando, incorporando
a acdo do homem, dele adquirindo diferentes feigdes do respectivo momento historico”
(SANTOS, 1996, p.87). A relacdo que se estabelece com a natureza engrenou-se desde a
revolucdo cientifical®, no século XVI, baseado no modelo de racionalidade, ostentando a
separacdo entre a natureza e o ser humano, como aponta Santos (2001), através de Bacon:
“ciéncia fara da pessoa humana o senhor e o possuidor da natureza”.

Embora as distancias e diferencas nas abordagens sobre o conceito de natureza —
advindas de distintas &reas do conhecimento — na atualidade, a utilizacdo da natureza como

mediacdo tedrica ajuda ndo sé na localizacdo da problematica, como na sua identificagdo como

® Trabalho como autogénese humana, mediante relagdo reciproca com a natureza, que faz do homem néo apenas
um ser natural, objetivo, mas um ser natural humano, um ser para si préprio, um ser universal, genérico (MARX,
2004). Desse modo, “quando se fala do trabalho, esta-se tratando, imediatamente, do préprio homem.” (MARX,
2004, p. 89);

10 Revolucdo Cientifica é o periodo que comegou no século XV1 e prolongou-se até o século XVI1II. A partir desse
periodo, a Ciéncia, que até entdo estava atrelada a Teologia, separa-se dessa e passa a ser um conhecimento mais
estruturado e pratico.
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nicho de disputa, enfatizando assim suas intimas relagcdes de determinagdo com o ambito do
social. A moderna investigagdo da Natureza é a Unica que conseguiu um desenvolvimento
cientifico, sistematico e multiplo, em contraste com as intui¢bes filoséfico-naturalistas dos
antigos e com as descobertas, muito importantes, mas esporadicas e em sua maior parte carentes
de resultados, realizadas pelos &rabes (ENGELS, 2000).

Em suma, o termo natureza continua tendo um forte apelo cultural e politico, enquanto
0 termo ambiente pertence mais ao Iéxico de especialistas que conformam hoje o amplo
espectro institucional que toma conta das questdes ecoldgicas. Desta forma, € um elemento
fundamental na construcéo social do lugar e dos referenciais culturais. Em certos contextos e
conjunturas, a natureza mostra-se como conceito promissor, na medida em que permite
interpretar as articulacdes, cada vez mais proximas, entre as ordens de materialidade
consideradas pelas ciéncias naturais e sociais. No caso dos recursos genéticos, permite a
identificacdo de nichos de abordagem importantes, por suas implicacdes politicas e
geopoliticas, que o termo ambiente ndo salienta.

A trajetoria, por seu turno, pode ser compreendida como um modo de ver as dimensdes
biograficas em recorte (BENEVIDES e PINHEIRO, 2018). Sendo assim, esta pesquisa lanca
sob um olhar sobre a oralidade como desenvolvimento de estratégias metodologicas, partindo

da ideia de que

A histdria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas a0 mesmo tempo
ativa uma memoria coletiva, pois, @ medida que cada individuo conta a sua historia,
esta se mostra envolta em um contexto socio histérico que deve ser considerado.
Portanto, apesar de a escolha do método se justificar pelo enfoque no sujeito, a anélise
dos relatos leva em consideracdo, como ja foi abordado anteriormente, as questfes
sociais neles presentes (OLIVEIRA, 2005, pag.94).

H4, portanto, uma articulacdo entre o particular e o geral, entre aquilo que se constitui
como especifico de uma narrativa e 0 momento historico em que ela acontece. As falas sdo
produzidas por sujeitos em um contexto socio-histérico, que fazem uso da memoria e da
palavra, e isso implica o trabalho com o que € dito e com o ndo dito, com o que é silenciado.
Simone Weil (1996) apontou que a necessidade humana mais importante e desconhecida é o
enraizamento, que ocorre por meio da participacdo real, ativa e natural da existéncia em
coletividade, conservando viva a memoria do passado e as expectativas em relagéo ao futuro.
Os fendmenos sociais do presente influenciam os fendmenos mnémicos! porque, a0 mesmo
tempo em que as percepcdes atuais buscam referéncias nas lembrancas antigas, estas se adaptam

ao conjunto das percepgdes do presente e, assim, ajudam a recompor o0s quadros de memorias.

11 Relativo & memoria.
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A Historia Oral pode assumir diferentes formas, tendo como objetivo registrar
experiéncias de uma pessoa, ou de diversas pessoas pertencentes a um grupo social, a uma
mesma coletividade. Nessa coletividade, o0 MST busca garantir um processo de formacéo
continuada que desmitifigue 0s sistemas culturais, transforme a natureza “ingénua e
imediatista” e fortaleca a consciéncia politica a partir da combina¢do de praticas, outros
referenciais e padrdes de vida que permitam a reproducdo do camponés como sujeito social
(Confederacédo das Cooperativas de Reforma Agréria do Brasil - CONCRAB, 1997).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ao defender principios
organizativos que resgatam, valorizam e ressignificam as herangas culturais trazidas pelos
trabalhadores rurais em seus quadros de memdria, procura criar condicBes para que eles
vivenciem o sentimento de unidade, continuidade e coeréncia. Assim, 0 Movimento entende
gue o sujeito, por estar inserido em um movimento social que luta politicamente pela terra, pode
passar da condicdo individual de estar sem-terra para a de ser Sem-Terra. Isto significa
parametrizar a forte relagdo que as comunidades do campo estabelecem com a natureza e, por
isto, elas assumem caracteristicas vinculadas ao mito, a supersticao, a tradicdo, a contemplacéo
e ao raciocinio associativo de conotagdo “ingénua e imediatista” que se expressa na forma como
o trabalhador rural lida.

Refletir e discutir os paradigmas de interpretacéo da realidade e suas contribuicdes para
0 processo educacional e sua relacdo com o trabalho — tarefa filoséfica para educadores em
formacédo nos cursos de pés-graduacdo — exige a localizacdo da relagdo sujeito-objeto como a
questdo central. A historia da filosofia tem demonstrado ser esta preocupa¢do como um dos
principais problemas da filosofia (GRAMSCI, 1991; OIZEMANN, 1973). Compreender a
relagdo sujeito-objeto é compreender como o ser humano se relaciona com as coisas, com a
natureza, com a vida. Este problema, central em todas as ciéncias, pode ser compreendido a
partir de diferentes abordagens. A dialética pode ser uma delas, assim como, mais
especificamente, o materialismo histérico-dialético, ou a dialética marxista. Dialética que
aparece no pensamento de Marx surge como uma tentativa de superacdo da dicotomia, da
separagao entre o sujeito e 0 objeto.

No entanto, a dialética surgiu, na historia do pensamento humano, muito antes de Marx.
Em suas primeiras versoes, a dialética foi entendida, ainda na Grécia antiga, como a arte do
dialogo, a arte de conversar. SOcrates emprega este conceito para desenvolver sua filosofia.
Platdo utiliza, abundantemente, a dialética em seus didlogos. A verdade é atingida pela relagdo

de didlogo que pressupde minimamente duas instancias, mas até aqui o dialogo acontece sob
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um principio de identidade, entre os iguais. Entretanto, tal posicionamento foi precedido por
uma visdo distinta encontrada principalmente em Heraclito, filsofo grego que viveu de 530 a
428 a.C. Para este, a conversa existe somente entre os diferentes. A diferenca é constituidora
da contrariedade e do conflito. Nao é a concordia que conduz ao didlogo, mas a divergéncia,
isto €, a exacerbacdo do conflito (NOVELLI e PIRES, 1996).

Mas é com Hegel, filésofo alemao que viveu de 1770 a 1831, que a dialética retoma seu
lugar como preocupacao filoséfica, como importante objeto de estudo da filosofia. Partindo das
ideias de Kant (1724 — 1804) sobre a capacidade de intervencdo do ser humano na realidade,
sobre as reflexdes acerca do sujeito ativo, Hegel tratou da elaboracdo da dialética como método,
desenvolvendo o principio da contraditoriedade afirmando que uma coisa é e ndo é ao mesmo
tempo e sob 0 mesmo aspecto. Esta é a oposic¢do radical ao dualismo dicotémico sujeito-objeto
e ao principio da identidade. Por isso Hegel preconiza o principio da contradicéo, da totalidade
e da historicidade (NOVELLI e PIRES, 1996). Porém, ¢ a dialética de Marx, construcéo légica
do método materialista historico, que fundamenta o pensamento marxista, que sera aqui
apresentada como possibilidade teorica (instrumento l6gico) de interpretacdo da realidade
educacional que queremos compreender.

O principio da contradicdo, presente nesta I6gica, indica que para pensar a realidade é
possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o que dela é essencial. Neste
caminho ldgico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a realidade partindo do
empirico (a realidade dada, o real aparente, 0 objeto assim como ele se apresenta a primeira
vista) e, por meio de abstracdes (elaboracdes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao
concreto: compreensdo mais elaborada do que héa de essencial no objeto, objeto sintese de
multiplas determinaces, concreto pensado. Assim, a diferenca entre o0 empirico (real aparente)
e 0 concreto (real pensado) sdo as abstragdes (reflexdes) do pensamento que tornam mais
completa a realidade observada. Aqui, percebe-se que a Idgica dialética do Método ndo descarta
a logica formal, mas lanca médo dela como instrumento de construcdo e reflexdo para a
elaboracdo do pensamento pleno, concreto. Desta forma, a logica formal é um momento da
I6gica dialética; o importante é usé-la sem esgotar nela e por ela a interpretacdo da realidade.

Isto significa que considerar a relagdo MST e natureza nos permite compreender as
relagcGes sociais e as relagdes com o ambiente, em conformidade com a sua produtividade
material, pois 0s seres humanos produzem ideias, ou seja, categorias, expressdes abstratas
destas mesmas relagdes sociais. Para Marx (2009) “assim, as categorias séo tdo pouco eternas

quanto as relagdes que exprimem. S&o produtos histéricos e transitérios”.
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OBJETIVOS
e Compreender as diferentes percepcdes dos sujeitos sobre a ideia de natureza, a partir da
perspectiva do Movimento dos Sem Terra, em um assentamento do RS.
Objetivos Especificos

e Investigar as concepcOes de natureza em assentamentos do MST no Rio Grande do Sul;
e Identificar os principais aspectos que formam a base dessa relagdo junto ao movimento;
e Perceber que de forma os movimentos sociais do campo atuam como sujeitos

pedagogicos junto as comunidades.
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CAPITULO I — A Quest3o Agraria no Brasil: Um Olhar Historiogréafico

A América Latina é marcada por sua condi¢do de continente colonizado pelos europeus
no inicio da Idade Moderna'?; em consequéncia, as relagdes sociais implantadas foram de
colonizador-colonizado, formando-se espacos territoriais em areas de producdo voltadas para o
mercado europeu. Particularmente no Brasil, o Pais migrou de colénia de exploracdo e foi se
tornando colonia de povoamento, ndo obstante com uma economia sempre voltada ao mercado
externo. Dai o complexo colonial, ainda hoje dominante no Brasil, de que devemos produzir
para exportar e s0, secundariamente, para abastecer o mercado interno. Trés politicas territoriais
foram séo identificadas, segundo Ortiz (2006): Sesmarias, Posses Livres!3, Lei de Terras.

O colonizador portugués foi destruindo, progressivamente, as nacles indigenas e
substituindo por mao-de-obra escrava, negros sequestrados e trazidos da Africa, formando uma
massa de trabalhadores explorados, que segundo Alencastro (2000), foi o alicerce da
nacionalidade. Nao encontrando aqui uma civiliza¢ao “evoluida” que pudesse subsidiar ¢/ou
alimentar um comércio intenso com a col6nia (Portugal), iniciou-se a exploragdo da terra com
apropriacdo de produtos naturais, vegetais e animais — como pau-brasil, ambar gris, aves com
plumagens, etc. Posteriormente, a producdo agricola intensificou-se com a fundacdo das
primeiras plantations®®, dedicadas & producio de cana-de-agticar. Segundo Andrade (2002) a
exploracdo era “tipicamente capitalista em que o governo concedia a posse da terra a colonos
ricos que dispusessem de condicBes para explorar os seus imensos lotes e defendé-los dos
ataques indigenas e dos piratas”.

A sesmaria, sistema ja utilizado em Portugal, consistia que o beneficiario da dadiva real
ou do donatério da capitania tinha apenas a posse da terra, permanecendo o dominio com o

doador, consagrando a grande propriedade no territdrio da colénia em formagéo. Segundo Ortiz

12 |dade Moderna é o periodo compreendido entre a Idade Média e a Idade Contemporanea. Foi nesse periodo que
surgiram as bases sociais e econémicas da sociedade atual.

13 “Entendida a posse como terra adquirida por ocupagio pelo grande proprietario. Portanto, o que, em nenhum
caso, deve ser compreendido como o direito de acesso a posse da terra pelo produtor livre pobre. O estatuto juridico
das sesmarias foi apenas revogado, sem ser substituido por outro” (ORTIZ, 2006).

14 <A Lei de Terras foi a primeira lei agraria ‘nacional’, de suma importancia para a generaliza¢io da apropriacio
da terra como mercadoria” (ORTIZ, 2006). Determinava que todas as terras devolutas passariam a pertencer
exclusivamente ao Estado e que elas seriam vendidas apenas em leilfes. A criacdo desses leildes beneficiou os
grandes proprietarios, pois eles possuiam muito mais recursos do que os imigrantes que tinham vindo ao Brasil
em busca de trabalho. A Lei de Terras foi uma das principais culpadas pela sustentacdo dos grandes latifindios no
Brasil.

15 Plantation ou plantagdo é um tipo de sistema agricola baseado em uma monocultura de exportagdo mediante a
utilizacdo de latifindios e mao de obra escrava.
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(2006) a sesmaria “foi um instrumento juridico que Vvisou a ocupacgdo produtiva das terras
ociosas, a0 mesmo tempo que coagiu a reproducado das relagdes feudais de producao”. O sistema
de sesmarias regularizou institucionalmente o processo de colonizagdo; ocupacdo do territorio
brasileiro no cultivo de produtos de exportacdo, configurando assim, uma relacdo col6nia-
metropole. A exploracdo agricola foi o recurso imposto pelas classes dominantes portuguesas
para promover a ocupacao e defesa das novas possessoes.

A terra sendo um bem natural, ndo pode ser produzida, contudo, 0 modo de producao
capitalista a dominar agricultura também domina a terra, com isso é facultado ao proprietario a
condicao de extrair mais-valial® dos trabalhadores, seja diretamente na condicio de capitalista,
seja indiretamente na condicdo de proprietario que obtém renda. Esta condicdo priva 0s
trabalhadores do acesso a terra e subordina a agricultura ao capital, como destaca Marx (1985,
p. 1069): “[...] constitui base do modo capitalista de producio a propriedade privadal’ do solo;
ele implica a expropriacdo dos produtores imediatos: a propriedade privada do solo para uns
tem por consequéncia necessaria que ela ndo exista para os demais”.

A partir do século XIX, o Estado Brasileiro — pressionado pelas grandes poténcias da
época, como Inglaterra e Holanda, os quais queriam expandir seus mercados, determinavam o
fim da escravidao, pois, obviamente, escravo ndao compra. Contudo, o ciclo do café era o
principal aporte econdmico brasileiro naquele periodo. A partir de um grande acordo de grandes
fazendeiros produtores, essa elite decretou a Lei de Terras de 1850, o que possibilitou a compra

de terras através da atividade monetaria. Entdo,

era preciso, pois, criar mecanismos que gerassem artificialmente, ao mesmo tempo,
excedentes populacionais de trabalhadores a procura de trabalho e falta de terras para
trabalhar num dos paises com maior disponibilidade de terras livres em todo 0 mundo,
até hoje. (MARTINS, 1997, p. 17)

Em suma, a Lei de terras, foi artificio essencial para as elites da época manterem
inalterada a estrutura agréaria e resolver o problema da médo-de-obra para o café. A Lei de Terras
contribuiu para criar uma situacéo e, em paralelo, uma solucédo social em benesse exclusivo dos
que tinham e tém terra e poder, transpondo o cativeiro dos seres humanos enquanto escravos,
para cativeiros da terra, uma vez que a lei cerceava o “livre acesso” a terra, restringindo-se ao

um grupo que tinha condigdes de paga-la, excluindo — mais uma vez — ndo s6 dos escravos, mas

16 Mais-valia é uma expressdo do ambito da Economia, criada por Karl Marx que significa parte do valor da forca
de trabalho dispendida por um determinado trabalhador na produgdo e que ndo é remunerado pelo patrao. A forca
de trabalho de um trabalhador (considerada também como uma mercadoria por Marx) possui 0 mesmo valor que
o tempo que o trabalhador precisa para produzir o suficiente para receber o seu salario e garantir a subsisténcia;

17 Marx (1985);
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também dos imigrantes colonos, que trabalhavam sob o regime de colonato®. A articulagio
entre terra e trabalho nasce do fato de que apenas o trabalho d& a terra a possibilidade de ser um
meio de producdo de riquezas.

Esta transicdo do trabalhador escravo para livre representou um dolo — na metade do
século XIX — a classe dominante brasileira, plantacionista e dependente da escraviddo. Nesse
contexto, influenciados pela elite plantadora, houveram incentivos a vinda de trabalhadores
rurais europeus para trabalhar nas fazendas de café e ndo mais apenas para a colonizacdo em
pequenas propriedades como vinha acontecendo, desde o0s anos que antecederam a
Independéncia (ORTIZ, 2006). A falsa ideia da escassez de terra a disposicao — arquitetada pela
Lei de Terras de 1850 — segundo Smith (1990) “obedeceu a um processo emanado das
iniciativas de elites politicas postadas no Conselho de Estado e era um apéndice da imposicédo

a abolicdo do trafico, que vinha colocar o fim da escravidao num horizonte ndo remoto.”

Década 30 e o Getulismo

A década de 1930 foi marcada por um periodo de industrializacdo brasileira
impulsionada por Getulio Vargas (Governo Provisério, 1930 — 1934; Governo Constitucional,
1934 — 1937; Estado Novo, 1937 — 1945), ocorrendo o fendBmeno de migracdo campo-cidade
(éxodo rural), aumentando o contingente populacional dos centros urbanos por melhorias na
qualidade de vida (melhores salarios, acesso a saude e educagdo). O processo de esforco na
organizacdo e tutela no setor industrial desenvolvido por Vargas, insere-se no projeto de
desenvolver uma massa urbana capaz de servir de mercado de consumo para bens ndo
duraveis®® e, principalmente, alimentos, fomentando a estrutura basica para a constituicio de
um mercado autossustentavel. Sendo assim, o processo de implantacdo da legislacao trabalhista

brasileira formaria, portanto, ilhas de fordismo periférico.

18 Colonato é o nome que se da a um sistema de exploragdo de grandes propriedades entre diversos colonos ou
meeiros, que ficam incumbidos de cultivar uma determinada area e entregar parte da produgdo ao proprietario,
conservando outra parte para seu proprio consumo;

19 Os bens de consumo ndo-duraveis sdo usados por um prazo curto ou apenas poucas vezes como os alimentos,
produtos de limpeza, roupas;

20 Tal como o fordismo — baseado na linha de producéo idealizada —, estd baseado na reunifo da acumulagéo
intensiva com o crescimento dos mercados de bens finais. Mas permanece sendo “periférico”, no sentido em que,
nos circuitos mundiais dos ramos produtivos, os empregos qualificados (sobretudo no dominio da engenharia) séo
majoritariamente exteriores a estes paises. Além disso, “os mercados correspondem a uma combinagéo especifica
de consumo local das classes médias, consumo crescente de bens durdveis por parte dos trabalhadores e de
exportacdo a baixo preco para os capitalismos centrais” (LIPIETZ, 1991, p.119);

26



Para garantias na expansdo do mercado interno eram necessarios impulsionar
mecanismo que garantissem uma maior distribuicdo de renda, a fim de estimular o consumo
interno e de producao nacional, garantindo o funcionamento automatico da economia. Vargas
deu inicio aos controles administrativos da maquinaria pablica, ou seja, a intervencdo estatal,
que segundo Silva (1998, p.3) tinham os objetivos de institucionalizar formas de apoio ao
mercado interno; estruturar um denominador comum de todas as categorias em uma politica
salarial comum; incentivar a mobilidade da fronteira econdmica, ou seja, espagdes “vazios” do
Brasil se tornarem produtivos e reunir os diversos nucleos demograficos isolados ou conforme
Vargas, “povoar racionalmente o Pais”. Em suma, o campo no Brasil deveria, assim, atender,
de forma subordinada e dirigida pelo Estado, as necessidades que a nova regulacdo econémica
exigia.

A Lei de Terras — que ainda se mantinha em vigéncia ap0s a “Revolu¢ao” de 30 — sofre
apenas um acréscimo: autoriza-se a desapropriacdo de terra com interesse publico e a
propriedade deveria ser indenizada. Em 1934, os ganhos sociais foram consideraveis, mas, com
a instalacdo do Estado Novo, as conquistas ndo se consolidaram devido a postura conservadora
de Getulio Vargas. S6 em 1946 houve uma nova constituicdo, considerada democratica, quando
atribuiu-se uma nova funco a terra: ela deveria cumprir sua fungio social?l. E importante
destacar que o governo de Vargas — pela primeira vez no Brasil — declarou-se contrério a
hegemonia agrério-exportadora e a monocultura, como visto na Plataforma da Alianca
Liberal??, a agricultura brasileira foi colocada agora no ambito de um projeto nacional: servir
de base para um desenvolvimento continuo e autossustentavel. Segundo Silva (1998, p. 16) “o
impacto da crise de 1929 sobre o Brasil, desvalorizando o café - produto basico da pauta de
exportacdes - mostrara que todo o Pais poderia afundar junto com a monocultura”. A concepgao
econdmica do Estado Novo?® processou-se sempre no sentido do interesse publico e do

desenvolvimento econdmico do Pais.

2L Art. 156 da Constituicdo de 1946: A lei facilitou a fixagdo do homem no campo, estabelecendo planos de
colonizagdo e de aproveitamento das terras publicas. Para esse fim, serdo preferidos os nacionais e, dentre eles, 0s
habitantes das zonas empobrecidas e os desempregados. Disponivel em:
<http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1940-1949/constituicao-1946-18-julho-1946-365199-
publicacaooriginal-1-pl.html>;

22 Coligagdo oposicionista de ambito nacional formada no inicio de agosto de 1929 por iniciativa de lideres
politicos de Minas Gerais e Rio Grande do Sul com o objetivo de apoiar as candidaturas de Getulio Vargas e Jodo
Pessoa, respectivamente, a presidéncia e vice-presidéncia da Republica nas elei¢cdes de 1° de marco de 1930.

23 Estado Novo, ou Terceira Republica Brasileira, foi o regime politico brasileiro instaurado por Getulio
Vargas em 10 de novembro de 1937, que vigorou até 31 de janeiro de 1946. Foi caracterizado pela centralizagao
do poder, nacionalismo, anticomunismo e por seu autoritarismo;
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Jodo Goulart, Movimento Sindical e a Reforma Agréria

Durante a década de 1960 tivemos aumento expressivo de diversos programas e
discussdes politicas em defesa da reforma agraria?®. O Governo de Jodo Goulart (1961 — 1964)
é marcado pela intensificacdo do debate em torno da questdo agraria no Brasil. As “classes
politicas” da época, durante o periodo do Governo de Vargas (1951 — 1954), debateram acerca
de desenvolvimento industrial brasileiro, o qual era obstaculizado pelo atraso na agricultura e,
principalmente, pelo monopdlio fundiario brasileiro (NATIVIDADE, 2011). A questdo agraria
nesse periodo persistia numa gangorra desigual: de um lado uma elite fundiaria com padréao de
riqueza, poderes e privilégios e de outro lado uma massa trabalhadora do campo pobre, isolada,
analfabeta, subordinada com problemas sociais que acarretavam fome e disseminacdo de
doencas. Até 1950, aproximadamente 70% da populacdo habitava na area rural. Os destaques
do Governo de Jodo Goulart so o envolvimento do Poder Executivo® na questdo agraria e uma
reforma que aplique medidas que regulem a parceria e o arrendamento?®, estenda a legislacio
trabalhista ao campo e, determine as condic¢des de desapropriacao por interesse social.

Jodo Goulart compareceu ao | Congresso Nacional de Lavradores e Trabalhadores
Agricolas, organizado pela Unifo dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil?’

(ULTAB) trazendo indicativos para uma legislacio sindical?® e trabalhista rural e uma possivel

24 Atualmente no Brasil, o conceito de Reforma Agraria — segurado pela a Lei 4.504/64 (Lei de Terras) — trata-se
do “conjunto de medidas que visem a promover melhor distribui¢do da terra, mediante modificacBes no regime de
sua posse e uso, a fim de atender aos principios de justica social e ao aumento de produtividade”. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4504.htm>;

%5 O Poder Executivo é um dos trés poderes do Estado (além do Legislativo e Judicirio) e tem como funcéo de
administrar interesses do povo, governar segundo relevancia publica, fazer serem efetivadas as leis e dividir entre
os trés niveis de governo a gestdo administrativa em educacéo, salde, seguranca, mobilidade urbana, entre outras
areas. Algumas atribuicOes serdo mais destinadas aos entes da federagdo (Unido, estado e municipios);

% Politicas de arrendamento sdo alternativas complementares ao programa de reforma agraria, com implantag&o
totalmente descentralizada e desenvolvida por prefeituras, secretarias municipais de agricultura, sindicatos de
produtores rurais, ONGs, ou seja, instituicGes que estejam interessadas em desenvolver alternativas baratas para
promover a renda de trabalhadores sem terra ou pequenos produtores;

27 A Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) foi fundada em Sao Paulo, em 1954,
tendo a frente Lindolfo Silva, militante do PCB. Ela foi responsavel pela criagdo de associacfes de lavradores que
buscavam organizar os camponeses em suas lutas. A partir do inicio dos anos 1960, as associagdes foram sendo
transformadas em sindicatos. A ULTAB ndo s6 desempenhou papel fundamental nesse processo de sindicalizacao
que culminou na criacdo, em 1963, da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG),
como também se constituiu na principal forca em acdo no interior da nova entidade. Disponivel em:
<https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/glossario/ultab>;

2 Entende-se sindicato como “associacdo de pessoas fisicas ou juridicas que tém atividades econdmicas ou

profissionais, visando a defesa dos interesses coletivos e individuais de seus membros ou categoria” (MARTINS,
2007, pag. 696);
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reforma agréria e que foram observadas com profunda desconfianca pelas classes dominantes
do pais. Em contraponto, segundo Navidade (2011),

“em numerosas reunides de associag¢des rurais e classes produtoras em diversos pontos
do pais, se fixa posicdo comum de obediéncia aos preceitos constitucionais, aliado ao
interesse prioritario pelo estimulo & produgdo, considerado o fundamento de uma
verdadeira “revolucdo agricola”. Consideravam como demagdgicas as medidas de
expropriacdo e distribuicdo de terras, que acarretariam fatalmente a desorganizacéo
da producdo. Destaca-se ai 0 papel aglutinador da Confederacdo Rural Brasileira, que
antecipou para o inicio de 1962 a reunido programada somente para o final do ano.
Tendo em vista, a necessidade de um pronunciamento da classe rural sobre a reforma
agraria no Brasil”.

Essas pressdes por mudancas, onde as liderancas campesinas clamam por uma reforma
agraria “na lei ou na marra”, em 1962, institucionalizou-se decretos e portarias relativos a
sindicalizacdo rural. Em marco de 1963 foi aprovado pelo Congresso Nacional o Estatuto do
Trabalhador Rural®®, que estende para os assalariados do campo os direitos dos trabalhadores
urbanos: sindicalizacdo, salario minimo, férias, repouso semanal remunerado, aviso prévio e
indenizac&o. O estatuto também prevé medidas de protecéo especial & mulher e ao menor. E a
primeira lei da historia brasileira a intervir efetivamente nas relacdes de trabalho no campo. O
projeto fora apresentado ao Congresso em 1956 pelo deputado gatcho Fernando Ferrari (PTB
e MTR®), contudo somente no governo de Jodo Goulart tivera o apoio e as condigdes
necessarias para sair do papel: um presidente que o apoiava; um ministro do Trabalho (Almino
Afonso) que trabalhou para viabiliza-lo; e movimentos sociais no campo cada vez mais
articulados, politizados e com capacidade de mobilizag&o.

Além disso, paralelamente, criou-se a Superintendéncia de Politica Agraria®! (SUPRA),
que tinham suas finalidades colaborar na formulacdo da politica agraria do pais; planejar,
executar e fazer executar, nos termos da legislacdo especifica, a reforma agraria; promover a

desapropriacao de terras por interesse social, objetivando a justa distribuicdo da propriedade

23 A Lein°4.214, que cria o Estatuto do Trabalhador Rural (ETR), promulgada em 2 de marco de 1963 e publicada
no Diario Oficial no dia 18 do mesmo més. O estatuto significou a extenséo da legislacdo social ao trabalhador
rural, fornecendo as bases para a organizagdo sindical do campo brasileiro. O ETR foi revogado dez anos depois,
ja na fase mais violenta da ditadura militar. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-
1969/L4214.htm>;

30 Movimento Trabalhista Renovador (MTR) foi um partido politico brasileiro, fundado por Fernando Ferrari
(1921 — 1963) e dissidentes do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) em 1959. Foi extinto pelo Regime Militar, por
intermédio do Ato Institucional Ndmero Dois (Al-2), de 27 de outubro de 1965. Atualmente é o Partido
Renovador Trabalhista Brasileiro (PRTB);

31 Orgao criado em 11 de outubro de 1962 pela Lei Delegada n° 11 e regulamentado pelo Decreto n° 1.878-A, de
21 de dezembro de 1962. Unificou num sé érgao o Servico Social Rural, o Instituto Nacional de Imigragdo e
Colonizagdo, o Conselho Nacional de Reforma Agraria e o Estabelecimento Rural de Tapajés. Disponivel em:
<http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/superintendencia-da-politica-agraria-supra>;
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rural e condicionando seu uso ao bem-estar social, e prestar servicos de extensdo rural e de
assisténcia técnica aos trabalhadores rurais. A criacdo da SUPRA culminou no avango da
organizacéo politica dos trabalhadores rurais, devido a proliferacdo de ligas e sindicatos e nas
lutas pela posse da terra, como também criou a Comissdo Nacional de Sindicalizacdo Rural®?
(CONSIR) — fruto de um convénio entre o Ministério do Trabalho e a SUPRA — que na prética
“flexibilizaria os tramites legais para a criacdo de um sindicato, diminuindo as exigéncias e
acelerando o processo” (BALTAZAR, 2014). No ano de 1963 o numero de sindicatos saltou de
50 para mais 700.

Essa opcdo de Jodo Goulart em estimular a sindicalizagdo rural como parte de um
projeto politico trabalhista para campo, criando uma perspectiva de reciprocidade entre Estado
e 0 campesinato. Um destaque do Jornal do Brasil, de 29 de dezembro de 1963, sinalizou que
“A Igreja e o Partido Comunista estdo juntos doutrinando os camponeses®®”. O Estado foi uma
figura importante na proliferacdo dos sindicatos, embora outros agentes atuassem claramente
nessa proposta, como a Igreja Catolica e o Partido Comunista Brasileiro, que chegaram a
rivalizar no mundo rural pelo apoio do campesinato. Os préprios camponeses, buscando se
organizar e reivindicar os seus direitos, sdo a peca principal para explicar as causas desse
crescimento estrondoso no nimero de sindicatos rurais.

O emblematico comicio de 13 de mar¢o de 1964 na Central do Brasil, no Rio de Janeiro
defendeu as reformas de base propostas por seu governo para cerca de 200 mil. Jodo

Goulart destacou uma aproximacao com as reformas de base, dentre elas, a reforma agraria,

“Trabalhadores, acabei de assinar o decreto da SUPRA com o pensamento
voltado para a tragédia do irmédo brasileiro que sofre no interior de nossa Patria.
Ainda ndo é aquela reforma agraria pela qual lutamos. Ainda ndo é a
reformulacdo de nosso panorama rural empobrecido. Ainda ndo é a carta de
alforria do camponés abandonado. Mas é o primeiro passo: uma porta que se abre
a solugcdo definitiva do problema agrario brasileiro. [...] Sem reforma
constitucional, trabalhadores, ndo ha reforma agraria. Sem emendar a
Constituicdo, que tem acima de dela o povo e o0s interesses da Nagdo, que a ela
cabe assegurar, poderemos ter leis agréarias honestas e bem-intencionadas, mas
nenhuma delas capaz de modificacGes estruturais profundas.3*’

32 «“O CONSIR tinha como objetivo a fundagdo de sindicatos e a realizacdo de planos integrados de atendimento
das reivindicagdes das populaces camponesas em areas especificas, sobretudo no ambito do direito civil e do
direito trabalhista” (FERREIRA, 2006);

33 |greja e Partido comunista estdo juntos doutrinando os camponeses. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro. 29 dez.
1963. Caderno Al, p. 9. Disponivel em: <http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>;

3 Discurso de Jodo Goulart na Central do Brasil em 13 de marco de 1964. Disponivel em:
<http://www.ebc.com.br/cidadania/2014/03/discurso-de-jango-na-central-do-brasil-em-1964>;

30



Além disso, a l6gica era aquela que permeava a nogdo de “dar, receber e retribuir”, ou
seja, 0 Estado seria 0 responsavel por estender a legislacdo trabalhista para o campo via
sindicato rural, como se elas fossem presentes e dadivas (dar), os camponeses seriam aqueles
que receberiam tais beneficios (receber) e, em troca, viria a retribuicéo e a gratiddo para com o
presidente da Republica (retribuir), transformada em apoio politico e admiracdo — tal qual

ocorreu com Vargas, denominado de “pai dos pobres”. Em seu discurso ele continuava,

“E, feito isto, os trabalhadores do campo ja poderdo, entdo, ver concretizada,
embora em parte, a sua mais sentida e justa reinvindicacdo, aquela que lhe dara
um pedaco de terra para trabalhar, um pedaco de terra para cultivar. Ai, entéo, o
trabalhador e sua familia irdo trabalhar para si proprios, porque até aqui eles
trabalham para o dono da terra, a quem entregam, como aluguel, metade de sua
produgdo. E ndo se diga, trabalhadores, que h&a meio de se fazer reforma sem
mexer a fundo na Constitui¢do. Em todos os paises civilizados do mundo ja foi
suprimido do texto constitucional parte que obriga a desapropriacéo por interesse
social, a pagamento prévio, a pagamento em dinheiro. [...] Como garantir o
direito de propriedade auténtico, quando dos quinze milhdes de brasileiros que
trabalham a terra, no Brasil, apenas dois milhdes e meio sdo proprietarios?3.

A velha classe infecunda — 0s que ndo plantam e ndo deixam plantar — ao perpetuar
0 seu sistema (colonial) e impediu por varios anos a realizacdo das potencialidades dos
brasileiros, opds-se a essa proposta timida de reforma agraria na qual trouxe
desdobramentos nos jornais da época: “Oposi¢do em Desespéro — Derrubar Jango Antes das
Reformas” e “Golpe no Congresso: UDN quer Passar Falsa Reforma Agraria Jango Nao Dara
Trégua & Reacdo: Ofensiva Reformista Prosseguira”.®® “Manifesto Ruralista Pede as Forcas
Armadas Mobiliza¢do Civica Contra o Comunismo”, “Criadores e Agricultores de Sergipe
Manifestam-se Contra o Decreto da SUPRA” e “Ademar de Barros: Nao Reconhego a SUPRA,
é Tlegal” . E de assinalar que a campanha milionéria contra Joo Goulart — financiada pela
Texaco, Shell, Ciba, Schering, Bayer, GE, IBM, Coca-Cola, Souza Cruz, Belgo-Mineira, Herm
Stoltz e Coty®’ — pretendia uma reforma estrutural de carater capitalista. Elas foram, contudo,
vistas como revolucionarias em razdo do caréater retrogrado do capitalismo dependente que se
implantou no Brasil sob a regéncia de descendentes de senhores de escravos e testas-de-ferro
de interesses estrangeiros. O golpe militar em 30 de abril de 1964 — que derrubou o governo de

Jodo Goulart — segundo Darcy Ribeiro,

% Manchetes do jornal Ultima Hora entre os dias 17, 18 e 24 de marco de 1964. Disponivel em:
<http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>;

% Manchetes do jornal O Globo entre os dias 14 e 18 de marco de 1964. Disponivel em:
<http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>.;

37 Artigo 1964: Um Testemunho, publicado na Folha de S&o Paulo em marco de 1982. Disponivel em:
<http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/>.;
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“Para 0 povo, o golpe foi cruento. Principalmente para os camponeses das ligas de
Julido, assaltados e assassinados em seus ranchos, em atos de pura crueldade, pelas
policias regionais e pelos jaguncos dos senhores de engenho, a fim de demonstrar ao
povo nordestino que seu destino ¢ o cambao.”

Jodo Goulart, com seu reformismo®®, foi o governo mais avangado que tivemos, aquele
que lutou mais fundamente para implantar as bases de um Brasil novo, capaz de gerar uma
prosperidade extensivel a todo o povo. Embora reformista, ele foi percebido, sentido e temido
como revolucionério, provocando uma contrarrevolugdo preventiva para impedir a execugao

das reformas de base que estavam sendo levadas a cabo.

A Terra e o Capital na Ditadura Civil-Militar

O Regime Militar — que derrubou o governo democratico de Jodo Goulart — teve seu
carater autoritario, militarista e anticomunista®®. O periodo militar durou 21 anos (1964 a
1985) e foi composto por cinco presidentes: Humberto Castello Branco®® (1964 — 1967);
Arthur Costa e Silva** (1968 — 1969); Emilio Médici*?* (1970 — 1974); Ernesto Geisel*
(1975 —1979) e Jodo Figueiredo* (1979 — 1985). Dreifuss (1981) e Martins (1994) enfatizam

que o golpe de Estado de 1964 nao teria sido possivel sem a intervencdo ideoldgica dos grandes

38 O reformismo é um movimento social que tem em vista a transformagéo da sociedade mediante a introducéo de
reformas graduais e sucessivas na legislacéo e nas institui¢fes ja existentes a fim de torna-las mais igualitérias;

%9 O movimento anticomunista tomou forma na América Latina através da Guerra Fria, designacéo atribuida ao
periodo histérico de disputas estratégicas e conflitos indiretos entre os Estados Unidos e a Unido Soviética (URSS),
compreendendo o periodo entre o final da Segunda Guerra Mundial (1945) e a extin¢do da Unido Soviética (1991);

400 governo de Castelo Branco foi marcado pela adogdo de Atos Institucionais como instrumentos de repressdo
aos opositores. Com isso, fechou associagdes civis, proibiu greves, interveio em sindicatos e cassou mandatos de
politicos por dez anos; foram criados dois partidos (Ato Complementar n° 4), Alianca Renovadora Nacional
(ARENA) e 0 Movimento Democratico Brasileiro (MDB).

41 O momento “linha dura” foi o destaque do Governo de Costa e Silva quando delibera o Ato Institucional n°5
(AIl-5) resultou na perda de mandatos de parlamentares contrarios aos militares, intervencGes ordenadas pelo
presidente nos municipios e estados e também na suspensdo de quaisquer garantias constitucionais que
eventualmente resultaram na institucionalizacdo da tortura, comumente usada como instrumento de repressdo pelo
Estado;

42 Conhecido como “anos de chumbo”, o Governo de Médici ¢ marcado pela censura e repressdo (professores,
politicos, musicos, artistas e escritores sdo investigados, presos, torturados ou exilados do Pais), como também o
aumento da divida externa com empréstimos estrangeiros, acarretando o aumento do PIB e inflagdo, denominado
como “Milagre Econdmico”;

43 Geisel anuncia a abertura politica lenta, gradual e segura, acaba com o Al-5, restaura 0 habeas-corpus e abre
caminho para a volta da democracia no Brasil;

4 Decreta a Lei da Anistia, concedendo o direito de retorno ao Brasil para os politicos, artistas e demais brasileiros
exilados e condenados por crimes politicos. Em 1984 teve a campanha Diretas Ja, movimento que era favoravel a
aprovacdo da Emenda Dante de Oliveira que garantiria elei¢fes diretas para presidente naquele ano;
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proprietéarios de terra. A reforma agréria representava um “perigo”, justificado pelos grupos
conservadores do clero, latifundiarios, burguesia urbana (empresarios e industriais), fragdes das
classes médias e parte do aparato militar e repressivo* do Estado que, além de criticarem
profundamente as reformas de base do governo do presidente Jodo Goulart, acarretaria aos
supostos “atentados” (morais e ideologicos) representados pelos comunistas, sindicalistas e

3

movimentos camponeses aos “valores da tradicdo”: Deus, familia e propriedade privada
(PRIETO, 2007, pg.2).

A instauracdo da ditadura civil-militar no Brasil em 1964 acometeu um rearranjo
politico das fragdes de classe que dominavam o aparelho de Estado. Ndo obstante, 0s
interesses politicos, econdmicos e sociais convergiam entre a burguesia industrial urbana
e os grandes latifundiarios, capitaneado pelos militares. A estratégia territorial era a defesa
da propriedade privada da terra e a grilagem*® da terra, reproduzindo um Estado nacional
das elites econdmicas do poder. Em 1961 — opondo-se as reformas propostas pelas Ligas
Camponesas — foi criada a Alianca para o Progresso e oficializada pelo apoio financeiro
dos Estados Unidos com o intuito do desenvolvimento e progresso econdmico da América
Latina, contudo oficiosa ¢ veladamente como politica de enfrentamento ao “perigo” da
instalagdo do comunismo (PEREIRA, 2005; RIBEIRO, 2006), como também alinhavada
ideologicamente por forcas politicas liberais no plano econémico, pré-estadunidense no plano
das relacdes externas e “antipopulista” no plano social e politico.

Imediatamente ap06s o golpe civil-militar foi instituido o Grupo de Trabalhos sobre
o Estatuto da Terra (GRET), que tinha o objetivo de criar um anteprojeto sobre a reforma
agraria e demais emendas constitucionais (PRIETO, 2007, p. 4). Castello Branco, em discurso
de 22 de maio de 1964, enfatizou a sua interpretacdo acerca da reforma agraria e, sobretudo,

sobre o papel do Estatuto da Terra que, segundo o ditador-presidente, era

(...) o instrumento legal para a efetiva realizagdo da reforma agraria. Uma reforma
agraria que, livre dos radicalismos demagdgicos, atenda as reais aspiracdes do
trabalhador rural e, também, o crescente aumento da producao nacional. Isto &, um
conjunto de medidas que, a partir da modificagdo do regime de posse e uso da terra,
vise a tornar mais numerosa a classe média rural, 0o que equivale a dizer que,
promovendo a justica social no campo, destinar-se-d80 a aumentar o bem-estar do
trabalhador rural e de sua familia, contribuindo, a0 mesmo tempo, para o

4 Althusser (1985);

% No Brasil, grilagem de terrasé a falsificacdo de documentos para, ilegalmente, tomar posse de terras
devolutas ou de terceiros, bem como de prédios ou prédios indivisos. O termo também designa a venda de terras
pertencentes ao poder publico ou de propriedade particular mediante falsificagdo de documentos de propriedade
da area;
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desenvolvimento econdmico do Pais e a progressiva extingdo dos erros ha muito
acumulados (BRASIL, 1964, p. 52-53).

Sendo assim, de acordo com Dreifuss (1981), as diretrizes para a produgdo de uma lei
sobre a reforma agraria, que se efetivou com a criacao do Estatuto da Terra, foram baseadas nas
recomendagdes feitas pelo Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais*’ (IPES) com participagao
direta de Castello Branco. E importante destacar que a reordenacdo da politica externa
estadunidense a partir da Alianga para o progresso tinha o objetivo de estimular os paises latino-
americanos a promoverem reformas nas suas estruturas agrarias. Esta mudanca de orientacao
era amplamente influenciada pela Revolucdo Cubana*® e pelo temor de realizagdo de novos
processos revolucionarios na América Latina (SILVA, 1997; RIBEIRO, 2006). O Governo
ditatorial de Castello Branco, simultaneamente, reprimia camponeses e sindicalistas no campo
e intervinha em conflitos fundiarios em favor de grileiros e/ou latifundiarios, e além disso,
buscava pautar e controlar o que os trabalhadores deveriam discutir e reivindicar.

Além disso, segundo Prieto (2007) a ditadura iniciou seu processo de expurgos,
expulsdes e perseguicBes das liderancgas politicas identificadas com um programa de reforma
agraria mais radical. No dia 09 de abril de 1964 esse processo tornou-se ainda mais evidente
com a promulgacdo do Ato Institucional n°1L (Al-1). Com esse Ato, o Congresso Nacional
brasileiro teve parte significativa da oposicdo parlamentar expurgada, com mais de 40
deputados cassados - dentre eles Francisco Julido (PSB-PE), lideranca e advogado das Ligas
Camponesa, e Plinio de Arruda Sampaio (PDC-SP), relator do projeto de reforma agraria do
Governo Jodo Goulart. Dessa forma, o Congresso passou a possuir ampla maioria de deputados
filiados a partidos como a UDN e o PSD, claramente identificados com uma critica veemente
aos projetos de reforma agréria e as lutas no campo.

E fundamental constatar que o Estatuto da Terra e a proposi¢do juridica materializada
na lei de uma reforma agraria da ditadura civil-militar foi a estratégia utilizada pelo Estado
autoritario para o apaziguamento juridico das lutas camponesas, sendo implementado

prioritariamente em regifes de conflito fundiério, e, simultaneamente, garantindo aos

470 IPES, fundado em 2 de fevereiro de 1962 no Rio de Janeiro, foi o produto da articulagdo do empresariado
carioca e paulista. A instituicdo foi paulatinamente aglutinadora das classes capitalistas de outras unidades da
federacdo. O acirramento nos debates sobre as reformas de base, especialmente em 1963 e 1964, incitou nos
membros do IPES a percepcdo de que o pais marchava inexoravelmente para o comunismo e que cabia aos
“homens bons” a interrup¢ao desse processo (CAMARGO, 2007). O IPES tinha uma preocupacgao especial com a
formacéo da opinido publica e a disseminacdo ideolégica da propaganda antirreformista e anticomunista na midia
(SILVA, 2006);

4 A Revolugdo Cubana foi um movimento armado e guerrilheiro que culminou com a destituicdo do ditador
Fulgéncio Batista de Cuba no dia 1° de janeiro de 1959 pelo Movimento 26 de Julho liderado pelo revolucionario
Fidel Castro. A revolucgdo teve um caréater anticapitalista, antiestadunidense e com apoio soviético.
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latifundiarios que a letra fria da lei seria produzida, aprovada e discutida no Congresso, mas
ndo implementada. A Lei 4.504 de 30 de novembro de 1964, conhecida como Estatuto de Terra,
regula “os direitos e obrigacdes concernentes aos bens imaoveis rurais, para os fins de execucéo
da Reforma Agraria e promocdo da Politica Agricola” (BRASIL, 1964). A Lei traz
denominacdes importantes dispostos no art. 4° como,

I - "Imdvel Rural”, o prédio rustico, de area continua qualquer que seja a sua
localizacdo que se destina a exploracdo extrativa agricola, pecuaria ou agro-industrial,
quer através de planos publicos de valorizagdo, quer através de iniciativa privada;

Il - "Propriedade Familiar”, o imével rural que, direta e pessoalmente
explorado pelo agricultor e sua familia, Ihes absorva toda a forga de trabalho,
garantindo-lhes a subsisténcia e o progresso social e econémico, com &rea maxima
fixada para cada regido e tipo de exploragdo, e eventualmente trabalho com a ajuda
de terceiros;

111 - "Md6dulo Rural®, a rea fixada nos termos do inciso anterior;

IV - "Minifandio", o imével rural de area e possibilidades inferiores as da
propriedade familiar;

V - "Latifandio", o imével rural que:

a) exceda a dimensdo méxima fixada na forma do artigo 46, § 1°, alinea b,
desta Lei, tendo-se em vista as condicdes ecoldgicas, sistemas agricolas regionais e 0
fim a que se destine;

b) ndo excedendo o limite referido na alinea anterior, e tendo &rea igual ou
superior a dimensdo do médulo de propriedade rural, seja mantido inexplorado em
relagdo as possibilidades fisicas, econdmicas e sociais do meio, com fins
especulativos, ou seja, deficiente ou inadequadamente explorado, de modo a vedar-
Ihe a inclusdo no conceito de empresa rural;

VI - "Empresa Rural" é o empreendimento de pessoa fisica ou juridica,
publica ou privada, que explore econdmica e racionalmente imével rural, dentro de
condicdo de rendimento econdmico ...Vetado... da regido em que se situe e que
explore &rea minima agricultavel do imével segundo padrfes fixados, publica e
previamente, pelo Poder Executivo. Para esse fim, equiparam-se as areas cultivadas,
as pastagens, as matas naturais e artificiais e as areas ocupadas com benfeitorias;

VII - "Parceleiro”, aquele que venha a adquirir lotes ou parcelas em érea
destinada a Reforma Agréria ou a colonizagao publica ou privada;

VIII - "Cooperativa Integral de Reforma Agraria (C.1.R.A.)", toda sociedade
cooperativa mista, de natureza civil, ...VVetado... criada nas areas prioritarias de
Reforma Agréria, contando temporariamente com a contribui¢do financeira e técnica
do Poder Publico, através do Instituto Brasileiro de Reforma Agraria, com a finalidade
de industrializar, beneficiar, preparar e padronizar a producdo agropecuéria, bem
como realizar os demais objetivos previstos na legislacdo vigente;

IX - "Colonizacao", toda a atividade oficial ou particular, que se destine a
promover o aproveitamento econdmico da terra, pela sua divisdo em propriedade
familiar ou através de Cooperativas (BRASIL, 1964).

A partir da anélise de Oliveira (2007) compreende-se que o Estatuto da Terra explicita
a contradicdo entre o projeto de reforma agraria e a sua ndo-realizacdo. Porta consigo, assim, 0
carater de farsa historica baseada na reificacdo da propriedade privada capitalista da terra, de

retdrica institucionalizada da reforma agraria que se fundamentou na intencionalidade de
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desmobilizacdo e repressédo do campesinato e na ampla defesa da agricultura empresarial na
forma do latifdndio. “O Estatuto da Terra funcionou entdo como o marco juridico da reproducao
do poder de classe dos grandes proprietarios de terra e como referéncia para a compreensdo do
pacto territorial de manutencdo da escorchante concentracdo fundiaria brasileira” (PRIETO,
2007, p.6). E fundamental ressaltar que a partir do Estatuto da Terra criou-se o Instituto
Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA) — autarquia dotada de personalidade juridica e
autonomia financeira — que sofreu alteracdes através do Decreto-Lei n° 1.110, de 9 de julho de
1970 e criou o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), o 6rgédo
responsavel pela reforma agraria. extinguindo o IBRA e Instituto Nacional de Desenvolvimento
Agrério (INDA).

No mesmo periodo foi criado o Programa de Integracdo Nacional*® (PIN) e o Programa
de Redistribuicdo de Terras (PROTERRA), o Programa Especial para o Vale do Sdo Francisco
(PROVALE), o Programa de Polos Agropecuarios e Agrominerais na Amazonia
(POLAMAZONIA), e o Programa de Desenvolvimento de Areas Integradas do Nordeste
(POLONORDESTE), que materializaram o slogan de Médici: “terra sem homens na Amazonia,
para homens sem-terra do Nordeste”. Obviamente, a politica fundiaria implementada na
ditadura caracterizou-se pela ndo realizacdo da reforma agraria tornando praticamente letra
morta qualquer possivel aspecto progressista do Estatuto da Terra. As acdes de grilagem e
vendas de terras publicas para estrangeiros aumentaram exponencialmente, com dispositivos
oficiais, com a anuéncia de funcionarios publicos e oficiais de cartério (FIGUEIRA, 2000;
OLIVEIRA, 2011). Segundo Oliveira (2011) esse processo pode ser verificado na Comissao
Parlamentar de Inquérito instalada em 1968 para a apuracdo de denuncia sobre a transferéncia
de gigantescas fracdes do territorio nacional para o patriménio privado. De acordo com as
analises de Oliveira (1997; 2009; 2011) sobre o relatorio final da CPI, relatado pelo deputado
federal Haroldo Veloso (ARENA — PA), foi comprovado o envolvimento de grileiros®, juizes,

4 O Programa de Integracdo Nacional (PIN) foi um programa de cunho geopolitico criado pelo governo
militar brasileiro por meio do Decreto-Lei n°1106, de 16 de julho de 1970, assinado pelo Presidente militar
Médici. A proposta era baseada na utilizacdio de méo de obra nordestina liberada pelas grandes secas
de 1969 e 1970 e na nogédo de vazios demograficos amazoénicos;

50 Janni (1979), Oliveira (1997; 2007; 2011), Brasil (2001) e Fonseca (2005) s&o unanimes na afirmacéo de que a
grilagem ndo se iniciou no periodo ditatorial de 1964 — 1985, mas que ganhou um félego e um impulso como
politica legalizada institucionalmente pelas fragdes de classe no poder no periodo. A alianga entre terra e capital
demonstra seu vigor na incorporagdo monstruosa de patrimonio publico para a realizacdo privada de sua
reprodugdo como elite econdmica, social e politica a partir do dominio de amplas frag6es do territorio.
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funcionérios do IBRA e de cartdrios publicos na venda de mais de 20 milhdes de hectares de
terras a estrangeiros, sobretudo na Amazonia.

A alianca entre terra e capital demonstra seu vigor na incorporacdo monstruosa de
patrimonio publico para a realizacéo privada de sua reproducdo como elite econémica, social e
politica a partir do dominio de amplas fragdes do territorio. A partir da ditadura civil-militar
engendrou-se uma alianga de classes entre capitalistas e latifundirios que convergiu para um
projeto politico de cunho eminentemente oligarquico travestido de modernidade econdmica e
que se reproduz na contemporaneidade. O golpe militar realizou a transformacéo da pauta da
reforma agraria como bandeira de luta e reivindicacdo pela distribuicdo de terra em farsa
juridica — no qual o Estatuto da Terra, conforme problematizamos, figura como caso
emblematico — e forma de acesso a terra para o empresariado urbano-industrial e grandes
empresas e industrias capitalistas, realizando uma nova rodada de concentracdo fundiaria e
acumulacdo originaria do capital.

Em 1984 — fruto do conhecimento da Proposta de Emenda Constitucional Dante de
Oliveira®® — organizou-se um dos maiores movimentos populares do Brasil, denominado
Diretas Ja. Esse movimento foi formado pela populacéo, que pedia a volta de eleicdes diretas
para presidente da Republica. Nesse ano 0 movimento néo atingiu o seu objetivo e 0 proximo
presidente a assumir ainda foi eleito através de eleicdo indireta, findando a periodo ditatorial
militar em 1985, com Tancredo Neves sendo escolhido como presidente por um colégio
eleitoral e ndo pelo voto direto. Por problemas de saude, que logo em seguida o levaram a
morte, ele ndo assumiu o cargo. Em marco de 1985, seu vice, José Sarney, assumiu a

presidéncia do pais e governou até marco de 1990.

Redemocratizacao a partir da Década de 1990: O Avanco do Neoliberalismo

Ainda na década de 80 (1985), o entdo Presidente José Sarney elabora um plano previsto
no Estatuto da Terra, o Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA) para o qual é criado o

Ministério Extraordinario para o Desenvolvimento e a Reforma Agraria® (MIRAD). Porém

51 Recebeu o nome de Emenda Dante de Oliveira a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n° 05/1983,
apresentada pelo Deputado Federal Dante de Oliveira (PMDB — MT), que tinha por objetivo reinstaurar as eleigdes
diretas para presidente da Republica no Brasil, através da alteracdo dos artigos 74 e 148 da Constituicdo Federal
de 1967 (Emenda Constitucional n°1 de 1969), uma vez que o processo democratico foi interrompido no Pais pelo
golpe civil-militar de 1964;

52 Tinha por competéncias a reforma agraria e reordenamento agrario, regularizacdo fundiaria na Amazénia,
promocdo do desenvolvimento sustentavel da agricultura familiar e das regides rurais e a identificacéo,
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suas metas sdo irreais para época e acabam fracassando. Em 1987 é extinto o INCRA, dois anos
depois a MIRAD e a responsabilidade sobre a reforma agraria passa a ser do Ministério da
Agricultura. Segundo Mendonca (2010) nos anos de 1980, o debate sobre a reforma agréaria e
seus atores € reposto em novos termos, visto que se buscava romper com andlises
economicistas, partindo da representacdo dos trabalhadores como sujeitos sociais e politicos,
sinalizando algum avanco em termos de propostas politicas cujos reflexos estendem-se até o
presente.

A disputa pela presidéncia da Republica em 1989 — primeira eleicdo de voto direto desde
fim da ditadura militar — acabou polarizada entre Fernando Collor de Mello (PRN) e Luis Inécio
Lula da Silva (PT). Os movimentos populares sairam as ruas, ao mesmo tempo em que greves
eclodiam por todo o pais. Enguanto isso, forcas empresariais € militares agitavam bandeiras
como o anticomunismo, a modernizagao do pais, o combate a corrupgdo e aos “privilégios” do
funcionalismo publico. Grandes grupos de comunicacdo veicularam a ideia de que o pais vivia
uma “guerra interna” (DREIFUSS, 1989, pag. 266-294). Ao fim e ao cabo, a derrota de Lula
representou ndo a derrota de um partido, mas de um projeto democratico-popular alimentado
por uma década de lutas sociais no campo e nas cidades (DAGNINO, 2004).

Analisando o contexto global, com o fim da Uniéo Soviética, queda do muro de Berlim
e, principalmente, com Consenso de Washington®3, abrem-se caminhos para uma hegemonia

politica/economia neoliberal®* na América Latina. Sendo assim, segundo Pereira (2015),

“A Gestdo de Fernando Collor de Melo (1990 — 1992) promoveu uma politica
econdmica que deteriorou severamente as condi¢Oes de vida e de emprego no campo
e nas cidades. Em nome do combate a “privilégios” na administracdo publica e da
modernizacdo administrativa, avancou no desmantelamento do modelo de
intervengdo do Estado em varios setores, inclusive na agricultura, por meio da reducéo
drastica do volume de recursos para a politica agricola, da liquidacdo da politica de
estoques publicos de alimentos, da abertura comercial unilateral e da extingdo da
Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMBRATER)
(FERREIRA et al., 2009). O INCRA permaneceu paralisado por falta de recursos”
(PEREIRA, 2015, p.389).

recolhimento, delimitacdo, demarcacgdo e titulagdo das terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades
quilombolas.

53 O Consenso de Washington foi uma recomendacdo internacional elaborada em 1989, que visava a propalar a
conduta econdmica neoliberal com a intengdo de combater as crises e misérias dos paises ditos subdesenvolvidos,
sobretudo os da América Latina. Estados Unidos da América (EUA) e, posteriormente, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) adotaram medidas ditas como obrigatorias para fornecer ajuda aos paises em crises e negociar
as dividas externas, tais como: reforma fiscal; abertura comercial; politica de privatizagdes e reducao fiscal do
Estado;

4 Acerco do conceito de neoliberalismo: AMARAL (2011), J. C. S. R. do; A Politica de Gestdo da Educacédo
Basica na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul (2007 — 2010), cap.1, Jundiai: Paco Editorial, 2011;
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Segundo Cox et al. (2003), isto se traduziu na emergéncia de propostas como a
distribuicdo das terras realizada via livre-mercado (laissez-faire) e politicas de privatizagdo de
setores prestadores de assisténcia e apoio aos produtores rurais. Na gestdo de Collor, o
tratamento dado as lutas populares se limitou a represséo e a criminalizacdo. Além disso, esse
governo ndo efetuou nenhuma nova desapropriacéo para fins de reforma agraria, ocorrendo a
politica de bolsas de arrendamento e outros instrumentos para aquisicdo de terras sob uma
I6gica mercantil. Em suma, o governo neoliberal Collor, no qual muitos brasileiros colocaram
suas expectativas, comegou a mostrar graves falhas estruturais.

O Plano Collor de contencdo da inflagdo foi um desastre, além de denlncias de
corrupgdo que iam aparecendo por todos os lados, com declaragdes contundentes vindas do
préprio irmao do presidente, envolvendo pessoas ligadas diretamente a Collor, em especial um
personagem que ficou muito conhecido a época: Paulo César Farias, o PC Farias, tesoureiro da
campanha eleitoral de Collor. (PREITE SOBRINHO, 2008). Em 1992 entéo ¢ aberto o processo
de impeachment® na Camara dos Deputados impulsionado pela macica presenca do povo nas
ruas, como o movimento dos Caras-Pintadas®®. A Camara autoriza a abertura de processo de
impedimento do presidente, o que implica seu afastamento temporéario até decisao final do
processo pelo Senado Federal. Fernando Collor de Mello renuncia antes de ser condenado. A
presidéncia é assumida pelo entdo vice-presidente, Itamar Franco.

O Governo de Itamar Franco (1992 — 1994) foi o presidente pioneiro em receber,
fazendo uma inflexdo ao Governo de Collor, representantes do MST e reconhecendo a
organizagdo como interlocutor legitimo, nomeando alguns atores do Movimento para a direcdo
do INCRA no inicio de 1993 (STEDILE e FERNANDES, 1999; MEDEIROS, 2002). O
destaque do governo é a Lei 8629/93%, chamada de Lei Agraria, regulamenta e disciplina

disposicdes relativas a reforma agraria. O tema voltou a ter algum espaco na agenda

5 Impeachment é um termo inglés que corresponde a um processo politico-criminal instaurado por dendncia
no Congresso para apurar a responsabilidade do presidente da Republica, governador, prefeito, ministros
do Supremo Tribunal ou de qualquer outro funcionario de alta categoria, por grave delito ou ma conduta no
exercicio de suas fungGes, cabendo ao Senado, se procedente a acusacao, aplicar ao infrator a pena de destituicao
do cargo;

% Qs Caras-Pintadas foi o nome pelo o qual ficou conhecido 0 movimento estudantil brasileiro realizado no
decorrer do ano 1992 que teve, como objetivo principal, o impeachment do presidente do Brasil na época, Fernando
Collor de Mello. Entre os manifestantes, havia um enorme nimero de estudantes secundaristas e universitarios
participavam ativamente das manifestacdes e eram apoiados por entidades representativas da sociedade civil como
OAB, ABI, CUT, UNE e UBES;

57 Dispde sobre a regulamentacéo dos dispositivos constitucionais relativos a reforma agraria, previstos no
Capitulo I11, Titulo VII, da Constituicdo Federal de 1988.
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governamental, tanto pela pressdo de movimentos sociais como pela sua associagdo com o
combate & fome. N&o obstante, com a implantagdo do programa de estabilizacdo monetéaria
(Plano Real), pressdes politicas de diversos setores dentro e fora do governo minaram a
execucdo do limitado programa de assentamentos (PEREIRA, 2015).

A disputa presidencial de 1994, novamente polarizada, contudo entre Luis In&cio Lula
da Silva (PT) e Fernando Henrique Cardoso (PSDB) gerou uma pauta em torno da politica
macroeconémica e do combate a inflacdo. O tema da reforma agraria apareceu discretamente e
ambos os candidatos se posicionaram a favor da medida, porém com propostas distintas
(CARVALHO FILHO, 2001). Novamente Lula é derrotado nas urnas assumindo outro
presidente com uma plataforma neoliberal. O Governo Fernando Henrique Cardoso (1994 —
1998; 1999 — 2002) no que tange a politica fundiaria, o programa do PSDB prescrevia medidas
assistencialistas, tanto que o programa de reforma agraria estava vinculado ao Comunidade
Solidaria®, o que contribuiu para alterar conjuntura agraria.

A realizacdo da “Marcha Nacional por Reforma Agraria, Emprego e Justi¢a”,
organizada pelo MST, a marcha durou trés meses e chegou a Brasilia em 17 de abril de 1997,
um ano depois do massacre em Eldorado dos Carajas® e expos a condico objetiva de exclusdo
e marginalizacdo da maioria da populacdo rural produzida, sobretudo, nas Gltimas trés décadas
pelo processo de transformacédo capitalista acelerada da agricultura brasileira. Apesar do
descaso das autoridades e da campanha sistematica de desqualificagdo dos grandes meios de
comunicacdo, a marcha, pacifica do inicio ao fim, conseguiu conquistar a simpatia de parte da
opinido publica urbana. Aos “sem-terra” se somaram, entdo, os “sem teto”, os “sem emprego”,
entre outros, reunindo cerca de cem mil pessoas na primeira manifestacdo de massas contra as
politicas neoliberais.

Uma politica neoliberal executada entre 1997 e 2002 foi a Cédula da Terra (PCT) que,
segundo o Banco Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), representou
uma experiéncia exemplar, por isso mesmo replicavel em maior escala como modelo
preferencial de acesso a terra por trabalhadores rurais sem terra ou com terra insuficiente para

a sua reproducéo social. Segundo o Banco Mundial (BM),

% O Programa Comunidade Solidaria, criado pelo Decreto n° 1.366, de 12 de janeiro de 1995, foi conduzido
principalmente pelo Gabinete Civil da Presidéncia da Republica e tinha uma Secretaria Executiva, cujo principal
papel foi coordenar e promover a articulagdo com todos os setores envolvidos nesse plano de combate a exclusao
social. Foi encerrado em dezembro de 2002, sendo substituido pelo Programa Fome Zero;

%9 O Massacre de Eldorado dos Carajas foi a morte de dezenove sem-terra que ocorrera em 17 de abril de 1996, no
municipio de Eldorado dos Carajas, no estado do Para, decorrente da acéo repressiva da policia militar estadual;
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0 modelo de reforma agraria através da distribuicdo de terras pelo governo é um
circulo vicioso: a terra é redistribuida onde ha conflitos sociais e os conflitos sociais
pressionam o programa de redistribuicio de terras do governo (...). A medida que
novas alternativas comecam a fazer efeito, o governo podera reduzir a énfase nas
desapropriacoes e, consequentemente, quebrar a ligagao entre sua politica de reforma
agraria e os conflitos rurais (BANCO MUNDIAL 2003, p.127).

Ou seja, 0 PCT tem como caracteristica fundamental a alteracéo institucional do direito
sobre a terra através do uso do mercado de terras e, como consequéncia, maior agilidade e
menor custo, uma vez que as estruturas de “governanga do programa estdo articuladas de forma
a selecionar somente os individuos interessados, priorizando a acdo coletiva e criando
mecanismos eficientes de fomento & producéo” (SILVA, 2013). Essa proposta emerge na
década 1990 — chamada de Reforma Agraria “via do mercado” — tendo como aspectos
indutores: a conscientizagdo por parte de organismos multilaterais®® (tais como o Banco
Mundial) da importancia dessa estratégia como politica de combate a pobreza nos paises
subdesenvolvidos e a questdo dos elevados custos e a intensa burocracia do modelo de Reforma
Agréria baseado na desapropriacdo, demonstrando possiveis falhas institucionais na execugédo
da politica realizada pelo Estado.

O Governo de FHC argumentou que o orgcamento da Unido nédo tinha condicdes de
financiar um programa efetivo de reforma agraria, dadas as indenizacdes elevadas arbitradas
pelo Judiciario (TEOFILO, 2003). Além de ineficaz e anacrénico, 0 modelo desapropriacionista
seria caro demais. Era fundamental criar outras fontes de recursos para 0s programas agrarios,
sendo que o BIRD estava oferecendo tais recursos. Além disso, o intuito era diminuir o nimero
de ocupacOes de terra e esvaziar a ascensdo das lutas sociais no campo, introduzindo um
mecanismo capaz de disputar a adesdo de trabalhadores rurais (CARVALHO FILHO, 2001).
Essas justificativas vieram das criticas do BM a reforma agraria desapropriacionista e se
basearam na construgdo de um tipo ideal, atribuindo a responsabilidade pelo suposto fracasso
da imensa maioria das reformas agréarias realizadas pelo mundo afora.

O PCT foi criticado pelo MST como expressao do neoliberalismo no campo Francisco
Urbano, entdo presidente da CONTAG, fez uma critica contundente tanto a politica de reforma
agraria como ao PCT. Segundo ele,

0 que se faz no Brasil é uma enganagdo da sociedade (...). Uma reforma agréria
envolve uma decisdo politica de intervencdo na estrutura agréria, criando um novo
modelo de desenvolvimento, em que se desconcentra poder, riqueza e se estabelece

80 Organismos Multilaterais de uma forma ou de outra, acabam por contribuir para o capitalismo e defender as
necessidades de dominios de competéncias basicas para atender a demanda do mercado de trabalho, por exemplo,
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF); a Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e o0 Banco Mundial.
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um novo patamar do processo de desenvolvimento do pais. O que se faz hoje é apagar
fogo de um lado e de outro: desapropria-se um pedaco aqui pela ocupacéo,
desapropria-se um outro pedaco ali porque o fazendeiro ofereceu. Nao se muda nada
da estrutura agréria da regido (Senado, Comissdo de Assuntos Econdmicos,
04/09/1997).

O latifandio que ndo cumprisse com a sua funcao social, seria “premiado” na medida
em que 0 pagamento aos proprietarios seria em dinheiro a preco de mercado, como também se
pensarmos no quesito financiamento, a introdugdo de um mecanismo de compra de terra num
periodo de queda da rentabilidade agricola e de endividamento dos agricultores familiares,
talvez contribuiria ainda mais para a inadimpléncia e a possivel faléncia desse segmento. Em
suma, a transferéncia voluntaria de terras via transacdo de mercado em detrimento da
desapropriacao. Portanto, como sustentar a tese de faléncia do “modelo desapropriacionista” no
Brasil, se ele nunca foi levado adiante de maneira adequada?

Embora FHC tenha propagandeado que realizou a maior reforma agraria da histéria do
Brasil, essa realidade produziu pelo menos dois resultados lamentaveis: o represamento com o
crescimento do nimero de familias acampadas, que em 2003, chegou a cento e vinte mil
familias, e a precarizacdo dos assentamentos implantados, que foram implantados como
projetos incompletos, que além de ndo terem infraestrutura basica, a maior parte também néo
recebeu crédito agricola e de investimento (FERNANDES, 2006). Na verdade, o governo FHC
nunca possuiu um projeto de reforma agraria. Durante os mandatos de seu governo, 90% dos
assentamentos implantados foram resultados de ocupag6es de terra. Todavia, no seu segundo
mandato, quando criminalizou as ocupa¢es e 0s movimentos camponeses entraram em refluxo
e, por consequéncia, diminuiram as ocupacdes de terra, também diminuiu o ndmero de
assentamentos implantados.

Com a vitoria de Luiz Inacio Lula da Silva (PT) (2003 — 2006; 2007 — 2010) contra o
candidato, o sucessor partidario de FHC, Jose Serra (PSDB) — ja na sua primeira gestdo —
coloca-se em xeque o problema agrario que poderia ser resolvido pelo mercado, pela integracao
ao capital e com politicas publicas determinadas e dirigidas pelo Estado, devido as articulaces
do ex-presidente com MST e a CUT. Contudo, é importante destacar que mesmo 0 governo
petista emergiu como “esperanca” na questdo/reforma agraria, ndo obstante adotou procurar
uma solucéo a partir da realidade capitalista, embora 0s movimentos camponeses participaram
nas indicagOes de nomes para cargos de segundo escaldo do governo Lula.

O ambiente politico da Reforma Agraria em 2003 ressaltou principalmente trés sujeitos:
0S movimentos sociais, os ruralistas e o governo. Nessa contradi¢cdo entre 0s dois sujeitos, 0
governo, que por meio do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), anunciou uma série
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de medidas e no final do ano, em meio a controvérsias, aprovou o Il Plano Nacional de Reforma
Agréria. O 11 Plano Nacional de Reforma Agraria®! de outubro de 2003 renovou as esperangas
entre os movimentos de luta pela terra e os apoiadores da reforma agraria. O plano previa
democratizar o acesso a terra e fortalecer expressivamente a agricultura familiar e camponesa,
nas bases do desenvolvimento territorial sustentavel, em um modelo agricola que contemplasse

as especificidades e demandas de cada regido. O documento explicita,

O Il PNRA é tradutor de uma visdo ampliada de reforma agréaria, que reconhece a
diversidade de segmentos sociais no meio rural, prevé acGes de promocdo da
igualdade de género, garantia dos direitos das comunidades tradicionais e agles
voltadas para as populacdes ribeirinhas e aquelas atingidas por barragens e grandes
obras de infraestrutura. [...] O meio rural brasileiro precisa se tornar, definitivamente,
um espago de paz, producdo e justica social. A reforma agraria € uma acdo
estruturante, geradora de trabalho, renda e produgdo de alimentos, portanto,
fundamental para o desenvolvimento sustentavel da nagéo. (BRASIL, 2005).

Além disso, Il PNRA foi construido num amplo debate democrético com diversos
setores do campo, principalmente com representacao dos trabalhadores e trabalhadoras rurais,
reconhecendo a diversidade social e cultural da populacgéo rural e as especificidades vinculadas
as relacBes de género, geracdo, raca e etnia que exigem abordagens proprias para a superacgao
de toda forma de desigualdade, como também reconhecendo os direitos territoriais das
comunidades rurais tradicionais, suas caracteristicas econdémicas e culturais, valorizando seu
conhecimento e os saberes tradicionais na promogao do etnodesenvolvimento®?,

Outra politica importante da gestdo de Lula — no sentido de incorporagdo — foi o
reconhecimento de terras, quando projetos de assentamentos obtidos por estados e municipios
sdo reconhecidos pelo INCRA e relacionados no Sistema de Informacdes e Projetos de Reforma

Agraria® (SIPRA), para que as familias possam acessar os programas de crédito e assisténcia

81 11 Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA) foi apresentado em novembro de 2003, durante a Conferéncia
da Terra, em Brasilia. Construido num amplo dialogo social, o Plano ¢ fruto do esforco coletivo de servidores e
técnicos, com o acumulo dos movimentos sociais e da reflexdo académica. O 1l PNRA combina qualidade e
quantidade, eficiéncia e transparéncia na aplicagdo dos recursos numa agdo integrada de governo e com a
participagdo social na sua implementacéo. O | PNRA foi instituido em 1985, pelo entdo presidente José Sarney;

2 O etnodesenvolvimento é uma forma de pensar o desenvolvimento mais proficuo para determinadas
comunidades cuja cultura é marginalizada pelos ideais capitalistas;

83 0 SIPRA destina-se ao tratamento, sistematizacéo e recuperacéo de dados sobre os Projetos de Reforma Agréria
(desde a criacdo até a sua emancipacdo), bem como, dos beneficiarios (da fase de cadastro, selecéo,
desenvolvimento socioecondmico a titulagéo), propiciando desta forma o conhecimento da realidade nas areas dos
assentamentos. Atualmente o SIPRA tem informagdes de aspecto econdmico-sociais, com registro dos programas
ali desenvolvidos, e ainda, o cadastro atualizado de todos os assentados;
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do Governo Federal, como o Programa Nacional de Fortalecimento a Agricultura Familiar®
(PRONAF). Oliveira (2006) aponta que se trata de reordenac&o fundiria, pois além de projetos
antigos, muitas vezes sdo substituidas familias desistentes do lote por novas familias. O
reassentamento de familias com direitos adquiridos em decorréncia de grandes obras de
barragens e linhas de transmissdo de energia realizadas pelo Estado e/ou empresas
concessionarias privadas sdo também incorporados aos numeros oficiais da reforma agraria.

A contradicdo nesse contexto politico provocou uma distribuicdo espacial generalizada
de assentamentos rurais por todas as regides do Pais, com assentamentos cercados de latifandios
por todos os lados. Esse desarranjo € uma das muitas evidéncias da ndo existéncia de uma
politica de reforma agraria. Pois 0 que determinou a implantacdo desses assentamentos foram
lutas populares e conjunturas politicas e ndo um projeto estruturado pelo Estado. A reforma
agraria — em sua forma suscinta — é/deve ser uma politica publica de desconcentracdo fundiaria
por meio da desapropriacdo de terras. Credito fundiario para compra de terras ndo deve ser
confundido com reforma agraria, para ndo se repetir a esdruxula expressdo: “reforma agraria de

mercado” do governo FHC.

Mapa 1 - Brasil - Politicas de Obtencado Mapa 2 - Brasil - Politicas de Obtencao
Governo LULA/1 - 2003 - 2006 Governo LULAJ2 - 2007 - 2009

LEGENDA

Figura 1: Comparacdo de Politicas de Obtengao nas Gestdes de Lula

Fonte: SANTOS (2011)

% O PRONAF esta vinculado ao Banco Nacional do Desenvolvimento (BNDES) cujo o objetivo é financiar a
implantacdo, ampliacdo ou modernizago da estrutura de producdo, beneficiamento, industrializacéo e de servigos
no estabelecimento rural ou em areas comunitarias rurais proximas, visando a geracgao de renda e a melhora do uso
da méo de obra familiar;
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Na figura 1, ha dois mapas®® comparativos referente as politicas de obtencio
(desapropriacdo, reconhecimento, regulamentacdo, compra e doagao) nas duas gestdes de Luiz
Inédcio Lula da Silva. As politicas de regularizacdo e reconhecimento de assentamentos antigos
sdo expressivas, sobretudo nas regides Norte e Nordeste, o que significa aumento do nimero
de familias assentadas divulgado pelo governo. Ja no segundo mandato de Lula vem confirmar
a tendéncia do que Fernandes (2010) denominou de “reconceitualizacdo da reforma agraria”,
ou seja, 0 governo se utiliza cada vez mais de politicas de incorporacdo na obtencdo de terras,
enfrentando menos o latifindio e o agronegocio com as desapropriacdes. Fernandes (2008)
explica que

De forma velada, o governo Lula ndo desapropria terras nas regides de interesses das
corporacfes para garantir o apoio politico do agronegocio. Mesmo em regides de
terras declaradamente griladas, ou seja, terras publicas sob o dominio dos
latifundiarios e do agronegécio, o governo ndo tem atuado intensamente no sentido
de desapropriar as terras (FERNANDES, 2008, p.8).

No primeiro mandato de Lula, esperadvamos, como apontado por Mortensen et al (2001),
que o primeiro ano de governo teria grandes alteracGes estruturais e legais com impactos na
questdo agraria, especialmente para a expansdo da reforma agréria. Todavia, 0 que assistimos
foi que o PRONAF ganhou forca, com o aumento dos recursos financeiros disponiveis,
destinados ao desenvolvimento rural. Outras iniciativas foram: a politica de titulacdo de area
no nome da mulher, politicas de seguranca alimentar e outras destinadas aos quilombolas e
indigenas entre outras agdes voltadas para o desenvolvimento rural. Contudo, é importante
ressaltar que Lula foi eleito com slogan de ser “a esperanga” para setores da sociedade
desvalidos, embora o seu governo teve muito mais proximidade politica com o paradigma do

capitalismo agrario do que para com o paradigma da questdo agraria, de modo que a questao

8 Desapropriagéo: procedimento pelo qual o Poder PUblico, retira de seu dono a propriedade de certo bem movel
ou imovel, fundado na necessidade publica, utilidade publica ou interesse social, compulsoriamente, adquirindo-
0 para si em carater originario, mediante justa prévia indenizacéo;
Reconhecimento: assentamento reconhecido pelo INCRA viabilizando o acesso das comunidades que ali vivem
aos direitos basicos estabelecidos para 0 PNRA,;
Regularizacéo: constituicdo do Cadastro Nacional de Iméveis Rurais — CNIR de uso multiplo com a utilizagdo
de imagens de satélite e do georreferenciamento de todos os imoveis rurais, que resultara progressivamente num
novo mapa fundiario do pais e em referéncia obrigatéria para a formulacdo e implementacdo de politicas de
desenvolvimento rural;
Compra: ocorre 0 processo de desapropriagdo, seguida do processo de compra e venda. Posteriormente 0s iméveis
rurais de particulares serdo incorporados a reforma agraria;
Doacao: Estado faz o processo de doagdo de terras publicas.
Os processos politicos de obtencdo estdo legitimados pelo Estatuto da Terra (Lei 4.504/64) e, posteriormente, ao
PNRA (Decreto 91.766/85).
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agraria pode ser tratada como problema inexistente, e ainda poderemos ouvir que o tempo da
reforma agraria ja passou.

A contradicdo e o paradoxo devem ser tratados no campo politico de acordo com a
esséncia da questdo agraria, que explicita a luta de classe construindo territorios diferentes em
distintos modelos de desenvolvimento. Segundo Santos (2011) esses modelos de
desenvolvimento geram tensionamentos que aumentam a conflitualidade por causa da
expropriacdo e concentracdo da terra e das riquezas. E ainda complementa que, em uma visao
geral, ao final dos oito anos do governo Lula os nimeros se mostram favoraveis nas esferas
econdmica e social. No entanto, o campo brasileiro ainda enfrenta sérias contradi¢cdes geradas
pelas consequéncias de um modelo de desenvolvimento pautado nos interesses do grande
capital nacional e estrangeiro, e no latifundio. A sociedade continua arcando com as

dificuldades, e muitas vezes desinteresse do Estado brasileiro em concretizar a reforma agraria.
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CAPITULO Il — “A luta pela terra ndo tem volta”: O surgimento do MST

“Madre terra nossa esperanga
Onde a vida da seus frutos

O teu filho vem cantar

Ser e ter o0 sonho por inteiro

Ser sem-terra, ser guerreiro

Com a misséo de semear

A Terra, terra”

(Pedro Munhoz, Cancéo da Terra)

O Movimento surge num contexto brasileiro de luta pela democracia, transicdo politica
e rupturas. A principal justificativa para tal acdo, foram pessoas inconformadas com a nova
politica de desenvolvimento agropecuario implantado no periodo da Ditadura Militar, levando
a classe trabalhadora (rural) a se reunir em movimentos sociais. Primeiramente, ha necessidade

de se aprofundar o conceito de campesinato, especialmente, no Brasil para compreensdo do

surgimento do MST.

Para se resistir, se deve produzir: A génese do campesinato

Na sua forma mais suscinta, campesinato corresponde a uma conjectura social de
producdo, cujos “fundamentos se encontram no carater familiar, tanto dos objetivos da atividade
produtiva — voltados para as necessidades da familia — quanto do modo de organizacdo do
trabalho, que supde a cooperagdo entre os seus membros” (WANDERLEY, 2014, p.26).
Corresponde, portanto, forma de viver e de trabalhar no campo que, mais do que uma simples

forma de producéo, corresponde a um modo de vida e a uma cultura. Além disso,

[...] o campesinato, forma politica e académica de reconhecimento conceitual de
produtores familiares, sempre se constituiu, sob modalidades e intensidades distintas,
um ator social da historia do Brasil. Em todas as expressoes de suas lutas sociais, seja
de conquista de espaco e reconhecimento, seja de resisténcia as ameacas de destruicdo
ao longo do tempo e em espacos diferenciados, prevalece um tragco comum que as
define como lutas pela condig&o de protagonistas dos processos sociais (HISTORIA
SOCIAL DO CAMPESINATO, 2008/2009)%

O campesinato®” é uma categoria social, um modo de vida que se formou e que
permanece existindo no Brasil — contrapondo-se aos meios de instalacdo da pequena producéo

independente — e que a sua compreensdo nos permite entender como esta parcela da populacéo

% A Colecdo Historia Social do Campesinato, composta, até o presente momento, de nove livros publicados entre
2008 e 2010, dedica-se ao estudo das diversas dimensfes do campesinato. As passagens aqui citadas sdo da
Apresentacdo Geral, assinada pelos membros do Conselho Editorial da Colecdo e se encontra em todos 0s seus
volumes;

67 Lenin (1917).
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se organiza e se articula para permanecer reproduzindo-se enquanto camponés, concomitante a
margem e dentro de um sistema que o subjuga, ou seja, os fluxos e refluxos dos recursos de
repressdo da forca de trabalho. A origem do campesinato no Brasil (ainda) é uma incognita,
pois entendendo o camponés como uma classe®®, houve, contudo, a “existéncia de uma classe
camponesa que corresponde aos agricultores excluidos do pacto politico, 0s sem-vozes”
(SABOURIN, 2009, p.8). Reelaboram-se novas categorias cientificas que ressignificam o

campesinato. E isso ocorre de duas formas:

a) quando realizada pelo Estado, que procura introduzir uma nova categoria através
de politicas publicas de financiamento, afirmando a existéncia de uma agricultura
familiar. Com a produgfo da categoria “agricultor familiar”, nega-se, politicamente, a
existéncia de uma classe camponesa brasileira e das lutas historicamente travadas por
ela;

b) quando esta categoria é ressignificada pelos proprios camponeses — e 0s
movimentos sociais ligados a eles — que procuram se fortalecer. Em suas
reivindicagBes politicas por direitos a conquistar, passam a se nomear de acordo com
suas caracteristicas identitarias vinculadas aos seus territorios (CUNHA, 2012).

Além de Karl Marx, Lénin vai tratar dos camponeses no interior do desenvolvimento

das relacOes capitalistas na Russia:

As relacdes sociais de producédo e o desenvolvimento das forcas produtivas sdo uma
questdo central no entendimento da sociedade capitalista, ou seja, hd uma
correspondéncia entre o desenvolvimento das forcas produtivas e as relagdes sociais.
Entretanto, embora haja esta vinculagao e interdependéncia entre as relagdes sociais e
0 desenvolvimento das forgas produtivas, ndo h& entre elas uma harmonia e
uniformidade sincronizada. E neste contexto, de desigual relacionamento entre as
forcas de produgdo e as relagBes sociais que se pode compreender a existéncia
camponesa (FABRINI, 2002, p.79).

Esta desigual relagcdo entre as forcas produtivas da sociedade fez com que Lénin se
referisse ao campesinato como uma “massa reacionaria, apoiada em formas arcaicas e
patriarcais de vida, na verdade a principal fortaleza do absolutismo” (ABRAMOVAY, 1998,
p.39). Na Russia, o que Lénin queria mostrar era “que o peso imenso das pequenas propriedades
mostrava, era a massa de individuos paupérrimos que, embora possuindo um lote de terra, eram
obrigados a assalariar-se para viver”. A partir dessa perspectiva de Lénin, criou-se um
verdadeiro paradigma marxista no estudo da questdo agraria, que segundo o autor acima
referido: “o esfor¢o permanente de encontrar na diferenciagdo social dos produtores a esséncia
da vida agraria de qualquer pais capitalista” (IDEM, p.42).

Para Lénin a migragdo do camponés para cooperagdo na agricultura evitaria a

possibilidade solida de retorno ao capitalismo, pois a grande preocupacdo de Lé&nin com 0s

8 A divisdo da sociedade em classes é consequéncia dos diferentes papéis que os grupos sociais tém no processo
de producéo.
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camponeses estava ligada com a disperséo entre esses, quando se desuniam se aliavam
economicamente e politicamente a burguesia. Sendo assim, tornavam-se inimigos dos anseios
da classe operaria revolucionaria. Fiel a tradicdo marxista, Lénin vé este processo como
necessario, pois relacionado com a extragio de mais-valia® (expropriacéo da forca de trabalho
pelo capitalista que detém os meios de producdo), sem a qual o capital ndo pode seguir seu
processo de valorizagao continua.

A tese leninista influenciou todo o debate do desenvolvimento da agricultura no Brasil
até meados dos anos 80. As incursdes das ciéncias sociais agrarias no pais foram movidas pelo
enfoque leninista, argumentando que a expansdo do capital no campo aconteceria através da
concentracdo de terra e capital nas grandes unidades de producdo de trabalho assalariado
(REDIN e SILVEIRA, 2010). Embora as primeiras lutas camponesas organizadas com
proporcéao nacional ocorreram nas décadas de 1950 e 1960 com as Ligas Camponesas formadas
no Nordeste brasileiro. Estas, como afirma Stédile (2006) “foram poderoso movimento de
massas, com enorme capacidade de mobilizacdo, para defender a urgéncia da realizacdo da
reforma agraria com a palavra de ordem: ,,reforma agraria na lei ou na marra”. As lutas de
Canudos’®, na Bahia; Contestado’, entre Santa Catarina e Parana; a guerrilha de Porecatu’?,
também no Parana; as greves de colonos nas fazendas de café em S&o Paulo; Trombas”™ e
Formoso em Goias; dentre outras, representaram importantes capitulos do enfrentamento
camponés ao Estado e aos latifundiarios. Porém, foram conflitos localizados, sem articulagéo

nacional.

89 Marx (2014);

0 Guerra de Canudos foi o confronto entre um movimento popular de fundo socioreligioso e o Exército da
Republica — contra os latifindios improdutivos — que durou de 1896 a 1897, na entdo comunidade de Canudos, no
interior do estado da Bahia, no Brasil. O livro Os Sertfes, de Euclydes da Cunha, publicado em 1902, retrata este
confronto;

L A Guerra do Contestado foi um conflito que envolveu posseiros e pequenos proprietarios de terras, de um lado
e 0s poderes estaduais e federal, de outro, entre 1912 e 1916, numa regido rica em erva-mate e madeira, entre 0s
estados de Santa Catarina e Parand;

2 A Guerra de Porecatu, que teve seu inicio em 1940, foi um conflito entre posseiros, apoiado pelo PCB e grandes
proprietarios de terras, que tinham do seu lado o Estado. O conflito s6 se encerrou em 1951, com a intervengdo
policial do Estado, que defendia a posse dos fazendeiros para seu projeto de industrializacdo do campo;

3.0 movimento politico de Trombas e Formoso configura a resisténcia armada de camponeses do norte do Estado
de Goias, em meados da década de 1950, que se rebelaram contra o processo de expropriacédo de terra liderada por
um grupo de grileiros e fortalecidos pelo suporte do governo do Estado.
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Somente entre 1950 e 1960 que as Ligas Camponesas foram se organizando no Nordeste
brasileiro contra o latifindio (OLIVEIRA, 1988). O apogeu das Ligas Camponesas ocorrera

em 1964 com atuacdo em aproximadamente 14 estados, que segundo Morais:

O apogeu das Ligas Camponesas como organizagdo de massas rurais deu-se nos
primeiros meses de 1964, época em que se conseguiu organizar a Federacao das Ligas
Camponesas de Pernambuco, integrada por quarenta organizacfes camponesas
(ligas), um liga de mulheres, uma liga de pescadores, uma liga urbana, uma liga de
desempregados e quatro sindicatos de assalariados agricolas (MORAIS, 1997. p 67).

Nos meses antecedentes ao golpe militar as Ligas tinham entre 70 e 80 mil pessoas
distribuidos pelo territério nacional. A partir do seu ressurgimento em 1955, elas deixaram de
ser organizacgdes isoladas para se tornarem um movimento camponés de massa com grande
repercussao nacional e internacional. “Ndo se pode negar o importante papel que as Ligas
desempenharam entre 1955 a 1964 na consciéncia nacional em favor da reforma agraria”
(MORAIS, 1997. p.71). Contudo, o golpe civil-militar em 1964 interrompeu todo esse
processo. Sua organizacao foi desarticulada, lideres foram presos, torturados, exilados e mortos,
alguns deles pelos préprios fazendeiros e usineiros.

Nas sociedades camponesas a relacdo sociedade-natureza ocorre de forma inversa, dado
gue a natureza é considerada um dom, envolvendo relages com o sagrado. A retribuicdo de
uma dadiva — como a chuva que favorece a colheita — ocorre nas orac@es, nos ritos e nas festas
realizadas em agradecimento a uma divindade. Herédia (1979) relata a relacdo existente entre
a festa de S&o José, em margo — que coincide com o inicio do plantio de certos produtos — e a
festa de Sdo Jodo, em junho — que ocorre no periodo da colheita — na Zona da Mata
Pernambucana. Nesse sentido, 0 campesinato € uma categoria historica por sua condi¢do de
saber manter as bases da reproducéo bidtica dos recursos naturais (GUZMAN e MOLINA,
2013), como também a energia utilizada; autossuficiéncia e natureza da forca de trabalho.

Neste cenério que houve aumento da monocultura no campo — com o financiamento e o
processo de “moderniza¢io’®” da agricultura — havendo uma massa de assalariados no campo,
contrapondo-se, ao agravamento da situagéo de expropriacao e pobreza vivenciada por milhares
de trabalhadores rurais, surge a Comissao Pastoral da Terra (CPT). Organismo ligado a Igreja
Catolica, criado para atuar juntamente com os trabalhadores rurais assalariados e camponeses.
Segundo Jesus (2013), o trabalho dos agentes da CPT criou subsidios em varios estados,
possibilitando & organizacdo da luta e o surgimento de diversos Movimentos Sociais.

Inicialmente a CPT atuou junto aos trabalhadores e trabalhadoras com o servico pastoral, porém

4 Martine (1991, p.7-37).
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foi se envolvendo, gradativamente na luta diéria e passou a organizar mais politicamente esses
trabalhadores.

Atualmente, ha um movimento internacional camponés, a Via Campesina, que visa
articulacBes nos processos de mobilizacio social dos povos do campo em nivel global. E uma
organizacdo camponesa de pequenos e médios agricultores, trabalhadores e trabalhadoras
agricolas, mulheres camponesas e comunidades indigenas dos continentes asiatico, africano,

americano e europeu, como também adota uma perspectiva autbnoma e pluralista.

Terra para quem nela Vive e Trabalha

E nesse contexto que, inspirado pelo trabalho da Comisséo Pastoral da Terra, juntamente
com a acdo de sindicatos de trabalhadores rurais do Sul do pais, surge 0 Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem-Terra (MST). Sobre o processo de gestacdo do

movimento, Fernandes descreve que:

O Movimento comegou a ser formado no Centro-Sul, desde 7 de setembro de 1979,
quando aconteceu a ocupacao da gleba Macali, em Ronda Alta no Rio Grande do Sul.
Essa foi uma das a¢des que resultaram na gestacdo do MST. Muitas outras acdes dos
trabalhadores sem-terra que aconteceram nos estados de Santa Catarina, Parana, Sdo
Paulo e Mato Grosso do Sul, fazem parte da génese e contribuiram para a formacao
do Movimento. Assim a sua origem ndo pode ser compreendida por um momento ou
uma acdo, mas por um conjunto de a¢Bes que duraram um periodo de pelo menos
quatro anos (FERNANDES, 1999. p.65).

Com a implantacdo do atual modelo de desenvolvimento econémico da agropecuaria,
apostou-se no fim do campesinato. Contudo, por causa da repressdo politica e da expropriacdo
resultantes do modelo econémico, nasceu um novo movimento camponés na histéria da
formagé@o camponesa do Brasil. Aos que acreditaram no fim do camponés, ndo atentaram para
o fato que o capital ndo comporta somente uma forma de relagdo social, ou seja: o
assalariamento. Ainda, a propdsito, o préprio capital, em seu desenvolvimento desigual e
contraditorio, cria, destroi e recria 0 campesinato. E por essa logica que podemos compreender

a génese do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. Segundo Silva,

A atividade do campesinato era subjugada por todas as contradigdes préprias das
economias de mercado e do capitalismo: a concorréncia, a luta pela independéncia
econdmica, a monopolizacdo da terra (comprada ou arrendada), a tendéncia a
concentragdo da produgdo nas maos de uma minoria, a proletarizagéo da maioria e sua
exploracdo pela minoria que dispunha do capital comercial e que empregava operarios
agricolas (SILVA, 2012, p. 114).
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Essa resisténcia e lutas histdricas do campesinato brasileiro tém como fruto o MST. E
importante destacar que a génese do movimento ¢ inspirada em teéricos como Karl Marx’,
Moisey Pistrak’® e Vladimir Ilyich Ulyanov, mais conhecido pelo pseuddnimo Lenin”’, esse
altimo principalmente pelo seu conceito de centralismo democratico’® (LENIN, 1901; LENIN,
1904). Nesse processo, os fatores econémicos, politicos e ideoldgicos sdo fundamentais para a
compreensdo da natureza do MST. Segundo Bernardes (1999), de 1979 a 1984 aconteceu 0
processo de gestacdo do MST. Denominamos de gestacdo o movimento iniciado desde o seu
surgimento, que reuniu e articulou as primeiras experiéncias de ocupac6es de terra, bem como
as reunides e 0s encontros que proporcionaram, em 1984, o nascimento do MST ao ser fundado
oficialmente pelos trabalhadores em seu Primeiro Encontro Nacional, realizado nos dias 21 a
24 de janeiro, em Cascavel, no estado do Parana. Além disso, em 1985, de 29 a 31 de janeiro,
os entdo sem-terra realizaram o Primeiro Congresso, incitando o processo de territorializagio’
do MST pelo Brasil.

O ponto de partida para constru¢cdo do MST foi um processo organizacional basico,
composto por coordenacdo, direcdo, secretaria e setores, baseando-se desde as praticas das
organizagcbes camponesas historicas e, principalmente, das experiéncias vivenciadas, quando as
familias organizaram comissdes e ndcleos nos acampamentos e nos assentamentos. O seu
comeco foi a ocupacdo da terra e com o slogan: “terra ndo se ganha, terra se conquista e a
ocupacdo é a Unica solucao”. Esses processos acontecem concomitante em varios municipios,
estados e regides. Foram lutas simultaneas, desde a organizagdo para a ocupacao da terra até as
lutas por infraestrutura no assentamento, na conquista do Programa Especial de Crédito para a
Reforma Agraria (Procera), “na elaboracdo de um projeto de educacdo para as escolas dos
acampamentos e assentamentos, na alfabetizacdo de jovens e adultos, na organizagdo do
trabalho e da cooperacdo” (BERNARDES,1999).

7> Karl Marx (1818 — 1883);
6 Moisey Pistrak (1888 — 1937);
" Lenin (1870 — 1924);

78 Centralismo democratico é um sistema de organizagdo interna adotado nos partidos comunistas leninistas, pelo
qual as divergéncias programaticas sdo debatidas democraticamente em todas as instancias do partido, devendo
todos os membros cumprir a decisdo sob pena de sofrerem sangdes;

™ Territorializagdo enquanto formas de organizacdo e reorganizacdo social, modos distintos de percepcéo,
ordenamento, reordenamento em termos de relacBes com o espago;
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Em janeiro de 1984, na cidade de Cascavel — PR, inspirados pelo trabalho pastoral da
CPT, liderancas camponesas de dezesseis estados brasileiros decidem fundar o MST. Com
objetivo de organizar um movimento de massa nacionalmente organizado, que pudesse
conscientizar os camponeses a lutarem por terra e por uma sociedade mais justa, surge o maior
movimento camponés que o Brasil ja conheceu. Sobre isso, Stédile (2009. p. 2) destaca que
“queriamos, enfim, combater a pobreza e a desigualdade social. A causa principal dessa
situagdo no campo era a concentracdo da propriedade da terra, apelidada de latifindio”

(www.mst.org.br).

CONGRESSO NACIONAL DO MST
ENCONTRO NACIONAL

\

COORDENAGAO NACIONAL —~ DIRECAO NACIONAL

ENCONTRO ESTADUAL

\

COORDENAGAO ESTADUAL TSR DIREGAO ESTADUAL

ENCONTRO REGIONAL

\

COORDENACAO REGIONAL \Dmec/‘xo REGIONAL

SETORES

Figura 2: Estrutura organizacional do MST
Fonte: GARCIA (2004, p. 62)

A Coordenacdo Nacional, composta por militantes representantes dos estados; uma
Direcdo Nacional na qual cada Estado possui um representante; uma coordenacéo e uma direcéo
estadual; uma coordenacdo e uma direcdo regional. As Coordenacdes e as Direcdes estaduais
sdo eleitas, bienalmente no Encontro Nacional, onde participam os representantes escolhidos
em cada um dos Estados. O Encontro Nacional, além de ser um espago de carater eletivo, é um
espaco também de revisdo e avaliacdo dos processos e diretrizes de organizacdo de regime
interno (GARCIA, 2004). Seus lideres sdo essencialmente de origem camponesa. Eles residem
em geral em assentamentos rurais, vivem modestamente, e mantém lagos préximos com as suas

bases.

80 O estado do Parana é referéncia nos movimentos do campo devido a revolta dos posseiros do Sudoeste, em
1957, e as lutas de Porecatu, no Norte Central, sdo marcas da histérica luta pela terra; primeiro estado a ter
diretrizes para educacdo do campo e ter em seu territorio o maior assentamento da América Latina, o assentamento
Marcos Freire.
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Geralmente, os militantes do MST passam por um processo que envolve inicialmente o
acampamento e, na sequéncia, o assentamento. O acampamento, caracterizado pelos barracos
de lona, geralmente na beira das estradas, prepara a ocupacdo da terra ou € organizado
imediatamente apos essa. Nele, as familias sdo organizadas com o objetivo principal de ocupar
e conquistar a terra. “Os sem-terra chegam a viver quatro anos embaixo da lona-preta e, sem
duvida alguma, é um exercicio ‘pedagdgico’ fundamental para a formagao politica de cada um”
(MACHADO, 2005, p. 82). Depois que a terra é plenamente conquistada, as familias saem da
condicdo de acampadas e se tornam assentadas. No assentamento, cada familia tem seu pedaco
de terra e a sobrevivéncia desses depende da producédo agréria. Ao se tornarem assentados, 0s
individuos passam a uma nova condi¢do de vida, mas continuam precisando de suporte
(MARCONI e SANTOS, 2016).

Os ultimos dados do INCRA8! apontam que atualmente ha 9.394 assentamentos em todo
0 territorio nacional ocupando uma area de 88.276.525,7811 hectares. Especificamente no
estado do Rio Grande do Sul (RS) h& 12.413 familias assentadas no periodo de 1986 a 2016.
Além disso, o Instituto classifica em dois grupos: O Grupo | (projetos criados pelo Incra
atualmente) é formado pelos: Projeto de Assentamento Federal®” (PA); Projeto de
Assentamento Agroextrativista® (PAE); Projeto de Desenvolvimento Sustentavel®* (PDS);
Projeto de Assentamento Florestal® (PFA); Projeto de Assentamento Casulo® (PCA); Projeto
Descentralizado de Assentamento Sustentavel (PDAS). J& o Grupo Il (modalidades de areas
reconhecidas pelo Incra) é composto por: Projeto de Assentamento Estadual®’ (PE); Projeto de

Assentamento  Municipal® (PAM); Reservas Extrativistas®® (RESEX); Territorio

81 Disponivel em: <http://www.incra.gov.br/assentamento>;

8 Infraestrutura bésica (estradas de acesso, agua e energia elétrica) de responsabilidade da Unido;
8 Qs beneficiarios sdo geralmente oriundos de comunidades extrativistas;

8 Projetos de Assentamento estabelecidos para o desenvolvimento de atividades ambientalmente diferenciadas e
dirigido para populagdes tradicionais (ribeirinhos, comunidades extrativistas, etc.);

8 E uma modalidade de assentamento, voltada para o manejo de recursos florestais em areas com aptid&o para a
producéo florestal familiar comunitéria e sustentavel, especialmente aplicavel a regido norte;

8 Diferencia-se pela proximidade a centros urbanos e pelas atividades agricolas geralmente intensivas e
tecnificadas;

87 Aporte de recursos de crédito e infraestrutura de responsabilidade das Unidades Federativas segundo seus
programas fundiarios;

8 Aporte de recursos de crédito e infraestrutura de responsabilidade dos municipios;

8 Reconhecimento pelo Incra de areas da Resex como Projetos de Assentamento viabilizando o acesso das
comunidades que ali vivem aos direitos basicos estabelecidos para o Programa de Reforma Agraria;
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Remanescentes Quilombola® (TRQ); Reconhecimento de Assentamento de Fundo de Pasto®
(PFP); Reassentamento de Barragem® (PRB); Floresta Nacional®® (FLONA); Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel® (RDS).

Ha uma visdo de totalidade da vida e da sociedade, ndo dividindo o social, o politico e
0 econdmico em compartimentos estanques, mas encarando-0s como uma totalidade, de forma
integrada. A logica de fraternidades da prioridade a cultura de produtos destinados para
autoconsumo e, em seguida, ao mercado interno, embora também desenvolva a cultura de
produtos de exportacdo e estabeleca industrias de beneficiamento de produtos agricolas, dando
prioridade absoluta ao sistema cooperativista, onde cada produtor € um cooperativado e,
consequentemente, tem igual participacdo na mesma. Dada a natureza desta luta agraria — e as
reais op¢Oes disponiveis para 0 MST — a orientacdo contestatoria e politica de pressdo do
movimento devem ser entendidas, antes de tudo, como baseadas em consideracdes praticas em
vez de qualquer ideologia dogmaética. Segundo Carter (2009) o MST contribui para o

aperfeicoamento da democracia brasileira, devido:

1 — Fortalecer a sociedade civil brasileira através da organizacdo e incorporacao dos
setores marginalizados da populac¢&o;

2 — Realcar a importancia do ativismo publico como um catalisador para o
desenvolvimento social;

3 — Facilitar a extenséao e exercicio dos direitos basicos do cidaddo — direitos civis,
politicos e sociais — entre os pobres; e

4 — Engendrar um senso de utopia e afirmacdo de ideais impregnando ao longo,
complexo e inconclusivo processo de democratizagdo do Brasil (CARTER, 2009,
p.129).

Embora operando com recursos escassos, ndo tem somente desenvolvido uma
sofisticada estrutura organizacional e afiado sua capacidade estratégica, mas também tem
desenvolvido meios engenhosos para lidar com problemas logisticos. Através dos anos, o
movimento tem mostrado uma destacada capacidade para inovacéo e a habilidade de aprender
com os erros do passado, a incursdo dialética. A inventividade do MST é mais clara na forma
como seus ativistas locais planejam e executam suas, em geral, arriscadas ocupagdes de terras
—mobilizagdes ndo-violentas de massa, as quais sdo conduzidas com uma precisdo quase militar

(CARTER, 2009). O movimento também tem sido criativo em seus esfor¢os para levantar

% Regularizagdo e o estabelecimento de comunidades remanescentes de quilombos;

%1 Projetos criados pelo Estado ou Municipios;

92 A implantacdo é de competéncia dos empreendedores e o Incra reconhece como beneficiario do PNRA;

9 A obtencdo de terras ndo € feita pelo Incra, mas pelos 6rgdos ambientais federal quando da criagdo das FLONAS;
% S0 unidades de conservacdo de uso sustentavel.
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fundos. Dois exemplos justificam essas questdes: o0 episddio da marcha nacional a Brasilia —
Eduardo de Carajas, em 1996, descrita no capitulo anterior — como também a formac&o de
cooperativas para participacdo em pregdes, leildes e/ou créditos agricolas na aquisicdo de
maquinario e insumos.

Além disso, 0 MST enfatiza a educacao de seus participantes. Segundo o levantamento
disponivel em seu site ha mais de 2.000 escolas publicas construidas em acampamentos e
assentamentos; 200.000 criancas, adolescentes, jovens e adultos com acesso a educacao; 50.000
adultos alfabetizados, 2.000 estudantes em cursos técnicos e superiores; mais de 100 cursos de
graduacdo em parcerias com as Universidades publicas (www.mst.org.br). Portanto, 0 MST
tornou-se um movimento com destaque na América Latina essas articulagdes entre lutas sociais

e educacao.
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Figura 3: Educandos/matriculas de cursos do Pronera por municipio de origem do educando e nivel (1998-2011)
Fonte: Relatorio do Il PRONERA (BRASIL, 2015)

O relatério do Il PRONERA aponta que 75.280 (90,8%) dos educandos matriculados
na EJA fundamental; 4.900 (5,9%) no Ensino Médio e 2.715 (3,3%) na Educacdo Superior
(BRASIL, 2015). Com esses dados é possivel destacar a demanda alta pela conclusao do Ensino
Fundamental, como discutido anteriormente, fruto da precarizacao escolar no ambiental rural

ou para classe trabalhadora rural e seus descendentes. Experiéncias como as Escolas
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Itinerantes®®, EJA saberes do campo® na Educacio Basica; Licenciaturas em Educagdo do
Campo®’ e Escola da Terra® sio exemplos de programas de formagao inicial e continuada,
vinculadas ao Programa Nacional de Educacio do Campo (PRONACAMPO®).

As proposicdes relativas a dimensédo objetiva do ensino, ou seja, as relagdes de producao
pedagdgicas encontram-se no mesmo plano de importancia da dimensdo subjetiva. E nesse
ponto que reside a maior originalidade da praxis!® educativa do MST e, possivelmente,
também o seu mais importante aporte para uma concepcao pedagdgica geral dos trabalhadores
e trabalhadoras. Istvan Mészaros, por exemplo, em sua obra Para além do Capital'®?, num
esforco para tentar compreender o que houve de errado com as revolucdes populares realizadas
e fracassadas, afirma com énfase um dos principios da autogestdo: ou a emancipacdo dos
trabalhadores sera feita pelos proprios trabalhadores, ou ndo havera emancipacdo nenhuma. Ja
em A Educacio para Além do Capital'®? aborda a construcio de um pensamento educacional
contra hegemdnico antagdnico combatendo a internalizagéo e a consciéncia de subordinagéo

dos valores mercantis mediante uma teoria e uma préxis educativa emancipadora.

% E uma escola que esté voltada para toda a populacio acampada, o barraco da escola itinerante, é construido antes
do barraco de moradia e tem também a fungdo de se converter em um centro de encontros de toda comunidade
acampada (www.mst.org.br);

% Elevar a escolaridade de jovens e adultos em consonancia a um projeto de desenvolvimento sustentavel do
campo a partir da organizacéo e expansdo da oferta da modalidade educacéo de jovens e adultos, anos iniciais e
finais do ensino fundamental de forma integrada a qualificacdo profissional e ensino médio
(http://pronacampo.mec.gov.br);

% Ofertadas pelas Universidade Publicas, as Licenciaturas em Educacdo do Campo sdo dividas por area de
conhecimento (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Agricolas, etc.) e possui uma organizacdo curricular baseada na
pedagogia da alternéncia, ou seja, tempo-universidade e tempo-comunidade;

% Formagdo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental compostas por
estudantes de variadas idades, e em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de
vivéncia social e cultural. Portaria MEC 579/13;

9 Portaria MEC 86/2013.

100 O pensamento marxista descreve praxis como uma atividade que tem a sua origem na interagdo entre 0 homem
e a natureza, sendo que esta sO comega a fazer sentido quando o homem a altera através da sua conduta;

101 Mészaros (2002);

102 Mészaros (2008)
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ARTIGO | - A Relagdo Educagdo e Trabalho no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra: O Trabalho como Principio Educativo!®
Guilherme Franco Miranda

José Vicente Lima Robaina

Resumo: Este trabalho é fruto de uma interlocucéo com o referencial teérico de dissertacdo de Mestrado
e tem como objetivo analisar o conceito trabalho e seu aspecto ontolégico como principio educativo na
formacdo dos trabalhadores do Movimento Rural dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Esse movimento
social do campo atua em multiplas dimens@es, como educacéo, cultura, satde, direitos humanos, sendo
essas questdes relacionadas ao trabalho. E essa interseccdo com a perspectiva do trabalho encontra
basicamente no principio filosofico da “educagdo para o trabalho e cooperagdao”. A metodologia deste
trabalho Revisdes da literatura sdo caracterizadas pela anélise e pela sintese da informagéo
disponibilizada por todos os estudos relevantes publicados sobre um determinado tema, de forma a
resumir o corpo de conhecimento existente e levar a concluir sobre o assunto de interesse. E importante
destacar que a relagdo trabalho-educag&o iré sofrer uma nova determinagéo com o surgimento do modo
de producdo capitalista. Nessa nova forma social, inversamente ao que ocorria na sociedade feudal, é a
troca que determina o consumo, denominada de sociedade do mercado e a escola, sendo o instrumento
por exceléncia para viabilizar o acesso a cultura, é erigida na forma principal, dominante e generalizada
de educacgdo. Sendo assim, a educacdo deve estar a servigo da emancipa¢do humana, na qual relagdo
entre movimentos sociais, trabalho e educacgdo devem articular-se constantemente.

Palavras-chaves: Educacdo, Trabalho, MST

Introducao

O Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra ou Movimento dos Sem Terra ou
MST surgiu na articulacdo de questdes agrarias no final da década de 70, especialmente na
regido Centro-Sul do Brasil. O MST teve sua gestacao no periodo de 1979 a 1984. Ele busca a
formagdo de “novos seres humanos” que fazem parte do movimento, uma busca coletiva na
formacdo de seu individuo, onde propdem “a reflexdo e elaboragdo teodrica de principios
politico-pedagogicos articulados as praticas educativas desenvolvidas no interior das lutas
sociais levadas a efeito pelos povos do campo” (SAVIANI, 2008, p.172). O movimento atua
em multiplas dimensGes, como educacdo, cultura, satde, direitos humanos, sendo essas
questdes relacionadas ao trabalho. E essa interseccdo com a perspectiva do trabalho encontra
basicamente no principio filos6fico da “educacgao para o trabalho e cooperagdo” e nos seguintes
principios pedagogicos: relagdo permanente entre a pratica e a teoria, combinagdo metodologica
entre processos de ensino e de capacitacdo, educacdo para o trabalho e pelo trabalho, auto-

organizacdo dos/das estudantes.

108 pyblicado nos anais do Congresso Interinstitucional Brasileiro de Educagdo Popular e do Campo da UFG.
MIRANDA, G.F; ROBAINA, J.V.L.; A Rela¢do Educacdo e Trabalho no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra: O Trabalho como Principio Educativo. Congresso Interinstitucional Brasileiro de Educagéo
Popular e do Campo da UFG. Cataldo: UFG, 2018.
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Ainda nas sociedades primitivas, 0 processo educativo constituia-se basicamente por
métodos informais, por um mecanismo denominado endoculturacdo, no qual os valores,
principios e costumes eram transmitidos as geracGes futuras por meio da convivéncia em
sociedade (COSTA; RAUBER, 2009). Nao obstante, a “transmissao” desses valores, limitava-
se somente a memoria, ou seja, ndo havia nenhum outro mecanismo além da convivéncia que
registrasse esses valores culturais nas sociedades antigas. Analisar a trajetéria educacional no
Brasil implica refletir sobre o modelo estrutural de ensino e investimentos nessa area, que nos
permite a problematizar, sob o ponto de vista histérico, o modelo pedagodgico atual. Duas
concepgdes metodoldgicas sdo rotineiramente adotadas em nosso pais: modelo tradicional
(modelo fonético) e o construtivismo (escola nova). Segundo Xavier:

[...]Jde um lado esta a escola tradicional, aquela que dirige que modela, que é
‘comprometida’; de outro estd a escola nova, a verdadeira escola, a que ndo dirige,
mas abre ao humano todas as suas possibilidades de ser. E, portanto,
‘descompromissada’. E o produzir contra o deixar ser; ¢ a escola escravizadora contra
a escola libertadora; é o compromisso dos tradicionais que deve ceder lugar a
neutralidade dos jovens educadores esclarecidos (XAVIER, 1992, p.13).

Sendo assim, as comunidades campesinas (seringueiros, trabalhadores nos faxinais,
ilhéus, indios, pescadores ou quilombolas) sofreram o processo de exclusdo, devido a uma
“despedagogizacao” do campo, ou seja, suas formagdes pautavam-se principalmente na méo-
de-obra para os grandes latifundios. O principio de educac&o rural — pedagogicamente contréria
a Educacdo do Campo — € uma perspectiva da educacdo que reproduz, praticamente em modus
operandi, as escolas urbanas, utilizando como método de ensino a reproducao de informacdes
e “conhecimentos”, sem debater a realidade concreta do homem do campo (BRANDAO, 2012).
Ao se discutir essa problematica, Caldart (2002) aponta que o “[...] conceito de Educagdo do
Campo é novo, mas ja estd em disputa, exatamente porque o movimento da realidade que ele
busca expressar ¢ marcado por contradi¢des sociais muito fortes”. Essas contradi¢des fortes se
ddo nos campos politico, econdmico, social, cultural e geogréafico, pois ao discutirmos
Educacao do campo, discutimos educacédo para as comunidades do campo, um direito humano
para além da alfabetizacéo e reproducdo de letras e nimeros.

Como aponta Brandéo,
Educagdo do Campo constitui-se de agdes politizadoras, contribuindo com o
desenvolvimento da consciéncia social e politica. E praticada por movimentos sociais
organizados do campo, mas continua defrontando-se com as politicas de Estado de

educagdo para o campo nos moldes das politicas neoliberais praticadas pelo sistema
politico capitalista em vigéncia no Brasil (BRANDAO, 2012).

Esses movimentos sociais organizados do campo, caracterizado principalmente pelo
MST, séo trabalhadores e trabalhadoras, que de certa maneira, sofrem o processo de exclusao
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social do trabalho, porém no contexto de lutas nos ensinam algo mais sobre processos de
transformac&o social, e sobre préaticas de educacéo a eles vinculadas. Nesse sentido, pensamento
marxista, a categoria trabalho esta no centro de sua teoria, visto que desempenha o papel
fundante na construcdo e desenvolvimento da humanidade, expressado como fio condutor da
obra marxiana, desde suas primeiras elaboracGes teoricas até as da sua maturidade, na busca de
explicitar, como os seres humanos se produzem e reproduzem a sua existéncia humana.

O conceito de trabalho no pensamento de Marx pode ser encontrado desde 0s seus
primeiros escritos, culminando na sua analise das relacGes capitalistas de producdo na obra O
Capital. Nos Manuscritos Econdmicos Filoséficos, Marx desenvolve uma critica sobre a
filosofia hegeliana assinalando que: “[...] Hegel descobriu apenas a expressdo abstrata, ldgica,
especulativa do processo histdrico, que ndo é ainda a historia real do homem enquanto sujeito
pressuposto, mas sé a historia do ato da criagcdo da génese do homem” (MARX, 2001, p.174).
Sendo assim, argumento de Marx aponta para o l6cus em que se desenvolve a verdadeira
existéncia do homem — o mundo universal espiritual, segundo a abstracdo de Hegel. Entretanto,
Marx infere nesse processo de abstracdo conceitos primordiais que sustentaram o0

desenvolvimento de seus argumentos, que sera discutido posteriormente.

Trabalho e Educacéo: de Marx a Pistrak

Da segunda metade do século XX ao inicio do século XXI, o marxismo tem
testemunhado um vasto debate entre os seus tedricos acerca da categoria trabalho, da sua
centralidade e importancia na filosofia de Marx como categoria ontoldgica fundamental da
existéncia humana. E no trabalho que se manifesta a superioridade humana ante os demais seres
vivos. Ele seria a realizacdo do proprio homem, a fonte de toda riqueza e bem material. Essa
dialética do trabalho, no sistema da propriedade privada, € fundamental para compreendermos
0 modo como Marx trata as questdes fundamentais de sua filosofia, como a emancipacgéo, a
politica, 0 homem, entre outras (OLIVEIRA, 2010). O processo histérico humano objetiva-se
na medida que o ato de producgdo de sua existéncia material se realiza pelo trabalho. Ou seja,
segundo Lukécs (1978, p.5) “o carecimento material, enquanto motor do processo de
reprodugdo individual ou social” que “pde efetivamente em movimento o complexo do
trabalho.”

Marx caracteriza o trabalho como uma interagdo do homem com o mundo natural, de
tal modo que os elementos deste Ultimo sdo conscientemente modificados para alcangar um
determinado proposito. O trabalho € a forma pela qual o homem se apropria da natureza a fim

de satisfazer suas necessidades. No processo de trabalho a atividade humana é materializada ou
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objetivada em valores de uso. “O processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos
simples e abstratos, é atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacao
do natural para satisfazer a necessidades humanas [...].” (MARX,1985, p.153). O trabalho, nos

seus elementos simples, é aquele produtor de valores de uso, pois:

[...] a existéncia [...] de cada elemento da riqueza material ndo existente na natureza,
sempre teve de ser mediada por uma atividade especial produtiva, adequada a seu fim,
que assimila elementos especificos da natureza a necessidades humanas especificas.
Como criador de valores de uso, como trabalho Util, é o trabalho, por isso, uma
condicdo de existéncia do homem, independente de todas as formas de sociedade,
eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e,
portanto, da vida humana (MARX, 1985, p.50).

Sob um ponto de vista mais geral, Marx caracteriza o trabalho como a interagéo entre o
homem e a natureza, com 0 objetivo de transformar a natureza nos bens necessarios a
sobrevivéncia do homem. Deste ponto de vista, s6 seria trabalho a atividade que promovesse
esta interacdo e consequentemente somente seria trabalho produtivo o que resultasse em um
produto. Esta é uma primeira determinacdo do trabalho em Marx. N&o obstante, o autor ja faz
uma ressalva, na qual afirma que “essa determinacéo de trabalho produtivo, tal como resulta do
ponto de vista do processo simples do trabalho, ndo basta de modo algum, para o processo de
produgdo capitalista.” (MARX, 1985, p.151). Neste trecho Marx contrapde o trabalho sob o
aspecto do processo simples ao modo como deve ser apreciado do ponto de vista especifico da
producdo capitalista, ou seja, de um ponto de vista historicamente determinado.

Assim, o trabalho ndo pode ser analisado somente segundo aspectos técnicos, pelo seu
conteddo material, mas, deve ser analisado segundo sua forma social histérico-concreta. 1sso
ndo significa que Marx, ao realizar seus estudos, tenha ignorado o grau de desenvolvimento das
forgas produtivas, pelo contrario. Ele busca desvendar o segredo do modo capitalista de
producdo que muitas vezes fica oculto sob o deslumbrante desenvolvimento das forcas
produtivas (COLMAN e POLA, 2009). No capitulo V do livro | de O Capital, Marx inicia
analisando o processo de trabalho sem considerar a forma social na qual o trabalho se dé, diz
que “[...] o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o0 homem,
por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza.” (MARX,
1985, p.149) Entretanto, o trabalho em Marx ndo é sé aquela atividade que promove a
transformacdo da natureza, mas € uma atividade previamente idealizada que promove a
transformacéo do proprio homem.

Nesta perspectiva, outro autor que corrobora na perspectiva do trabalho e inclui o
processo educativo é Pistrak, pois a relacdo trabalho-educacdo sdo iminentemente humanas.

Pistrak afirma que o marxismo ndo d& apenas a anélise das rela¢fes sociais nem somente o
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método de andlise para compreender a esséncia dos fendmenos sociais em suas relacdes
reciprocas, mas, também, o método de acdo eficaz para transformar a ordem existente no
sentido determinado pela analise (FELIX, MOREIRA e SANTQOS, 2007, p.214). Como fazer
para que o metodo dialético seja utilizado como instrumento de producdo do conhecimento nas
escolas?

Para que a organizacao do ensino nas escolas e os estudos dos contetidos escolares sejam
trabalhados numa perspectiva dialética, o trabalho pedagogico deve ser pensado e organizado
em complexos tematicos na medida em que este € 0 Unico sistema que garante uma
compreensdo da realidade de acordo com o método dialético. Pistrak ao afirmar que o complexo

ndo € método, pontua:

[...] o objetivo do esquema do programa oficial é ajudar o aluno a compreender a
realidade atual de um ponto de vista marxista, isto é, estuda-la do ponto de vista
dindmico e ndo estatico. Estuda-se a realidade atual pelo conhecimento dos
fendmenos e dos objetos em suas relagdes reciprocas, estudando-se cada objeto e cada
fendmeno de pontos de vista diferentes. O estudo deve mostrar as relagdes reciprocas
existentes ente os aspectos diferentes das coisas, esclarecendo-se a transformacéo de
certos fenbmenos em outros, ou seja, 0 estudo da realidade atual deve utilizar o

método dialético (PISTRAK, 2003, p.134),

E necesséario compreender o complexo como “o desenvolvimento de ideias sugeridas
por um objeto, a concentracdo de todo programa de ensino sobre um dado objeto, durante um
tempo determinado”. (PISTRAK, 2003, p. 133). Poderiamos classificar esta abordagem como
inspirada nos métodos da Escola Nova e da pedagogia de projetos que tem na
interdisciplinaridade3 a possibilidade de superagdo da producdo de um conhecimento

fragmentado.

MST e a suas Relacgdes de Trabalho

O movimento que se destaca pela busca da educacdo no campo é o MST, ele ultrapassa
0 conceito de apenas um movimento social. Ele busca a formacéo de “novos seres humanos”
que faz parte do movimento, uma busca coletiva na formagao de seu sujeito, onde propdem ““a
reflexdo e elaboracdo tedrica de principios politico-pedagogicos articulados as préaticas
educativas desenvolvidas no interior das lutas sociais levadas a efeito pelos povos do campo”
(SAVIANI, 2008, p.172). O MST tem sua consolidagdo em 1984, e promove a luta social contra
o latifundio pela efetivacdo da politica agraria e entre outras demandas. Sendo de uma forma
autbnoma, mas sem deixar de cobrar do estado os direitos sociais (COSTA; TIBOLA, 2013).
Devida a alta taxa de analfabetismo nos assentamentos, 0 MST busca lutar pela educacéo de

suas criangas, jovens e adultos. Segundo Branford e Rocha:

Da mesma forma que agiam para conquistar suas terras, 0s sem-terra comegaram a
mobilizar-se para exigir escola [...] Muitos sem-terra passaram a acreditar que era tao
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importante vencer obstaculos para obtencdo de servicos como educacdo quanto a
derrubar as cercas que os mantinha fora das terras (BRANFORD e ROCHA, 2002,
p.159).

A partir de algumas reunides entre os integrantes do movimento, eles passam a ter outra
visdo sobre educacdo. Em meados da década de 1990, o MST na década de 1990, a educacgéo
do MST passa a ter uma redefinicdo que acompanha o movimento. Ou seja, 0 movimento passa
a ter um dialogo e convénios com universidades, entidades juridicas que, como consequéncia,
contribuiram para consolidacédo das politicas publicas educacionais do campo. Segundo Arroyo
(1999, p.71) “é preciso analisar que, no interior da organizacdo do MST [...] sua historia, €
possivel observar as agdes em torno da educacao que o movimento social se propde a fazer”.

O MST chama a atencdo dos diversos segmentos da sociedade por apresentar
determinadas caracteristicas que o distinguem em sua trajetéria de movimento social de
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Uma trajetdria fruto de processo historico de lutas, que
se compararmos aos outros movimentos camponeses do Brasil, ja estaria extinto. Segundo
Caldart (2002), o MST se caracteriza pela radicalidade do seu jeito de fazer a luta e os sujeitos
que ela envolve, pois é a partir da ocupacéo do latifundio como a principal forma de luta pela
terra, e a mobilizacdo em massa dos sem-terra como o jeito de fazé-la. Segundo é a
multiplicidade de dimensdes que o movimento atua bem como o trabalho cotidiano em torno
do que séo suas metas, e que envolvem questdes relacionadas a producéo, a educacdo, a saude,
a cultura, aos direitos humanos. E o ultimo aspecto é a capacidade que vem construindo de
universalizar, ou de tornar a sociedade como um todo, uma bandeira de luta que nasce de um
grupo social especifico e de seus interesses sociais imediatos, principalmente com o lema da
Reforma Agréria.

A partir destas lutas sociais que o MST busca constantemente, a educa¢do do campo se
torna destaque sendo que ela é um espaco de possibilidades e transformagdes sociais e a
construcéo de vida do campo. A Educagdo do Campo tem suas caracteristicas centradas em trés
aspectos, segundo Souza (2011): 1) identidade construida no contexto de das lutas
empreendidas pela sociedade civil organizada, especialmente a dos movimentos sociais do
campo; 2) organizacao do trabalho pedagogico, que valoriza trabalho, identidade e cultura dos
povos do campo; 3) gestdo democrética da escola, com intensa participa¢do da comunidade. O
sujeito € essencial para definir o projeto politico pedagdgico e na organizacdo do trabalho
pedagdgico. A proposta pedagogica que o MST traz para a educacdo do campo é emancipatoria

e filosofica.
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As relagdes de trabalho no MST se ddo de diversas maneiras, porém destaca-se a relacéo
com o cooperativismo. Essas associagdes tinham o objetivo de viabilizar melhores condigoes
relativas a compra de maquinas, insumos, ferramentas e acesso ao escasso crédito
disponibilizado pelo Estado. A organizacdo coletiva por meio de associacdes foi a principal
forma de cooperacdo agricola adotada pelo MST até a crise ocorrida na Constituinte e na
sucessdo presidencial em 1989 (governo Collor). Num cenério politico eminentemente
perverso, 0 Movimento voltou-se para a consolidacdo de um novo paradigma de organizacao
da producéo nos assentamentos rurais: 0 cooperativismo.

Na base do cooperativismo estava presente a proposta de organizagdo baseada na
producdo mecanizada e na inser¢do no mercado. Isso possibilitaria maior competitividade e
produtividade, através da incorporacdo de novas técnicas e acesso a recursos financeiros. O
horizonte almejado por essa organizacdo estava alicercado na producdo em larga escala
comparada a producao dos grandes proprietarios rurais (BORGES, 2009). Segundo o autor, “o
cooperativismo adotado pelo MST estava associado a construcdo de uma estrutura politico-
organizacional pautada em objetivos que assegurariam a minimizacdo da pobreza no campo”,
através do desenvolvimento das relacBes de trabalho superiores aquelas tradicionalmente
constituidas. Em suma, conforme Fabrini (2002), as propostas de constituicdo de cooperativas
do MST estdo inseridas num contexto de luta dos trabalhadores do campo, sendo estas a maior
forma de organizacéo social, econdmica e politica dos assentamentos. Nos assentamentos, as
cooperativas surgiram num contexto de resisténcia e luta ao poder do grande capital e do

latifundio.

Metodologia

Este trabalho € um recorte da revisdo de literatura de uma pesquisa de mestrado
vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo Educagdo em Ciéncias — Quimica da Vida e Saude
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Revisdes da literatura séo
caracterizadas pela analise e pela sintese da informacdo disponibilizada por todos os estudos
relevantes publicados sobre um determinado tema, de forma a resumir o corpo de conhecimento
existente e levar a concluir sobre o assunto de interesse.

A metodologia de revisdo de literatura tem seu propdsito de revisar e relatar em maior
detalhe um leque especifico de estudos anteriores, diretamente dirigidos a seu provavel tema de
estudo, método e fonte de dados (YIN, 2016). Em suma, essa etapa do processo da pesquisa
académica demonstra o reconhecimento do aspecto cumulativo do conhecimento cientifico

produzido historicamente acerca de determinado assunto.
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Em outras palavras, essa etapa do processo da pesquisa académica demonstra o
reconhecimento do aspecto cumulativo do conhecimento cientifico produzido acerca de
determinado assunto. Revisar significa retomar os discursos de outros pesquisadores e
estudiosos ndo apenas para reconhecé-los, mas também para interagir com eles por meio de
andlise e categorizacdo a fim de evidenciar a relevancia da pesquisa a ser realizada (SANTOS,
2012). Essa tarefa pode parecer tediosa e lenta, mas é quase impossivel apresentar uma pesquisa
de qualidade em uma monografia, dissertacdo ou tese sem uma boa revisdo da literatura. Alves
(1992) lembra que

[...] a producio do conhecimento nio é um empreendimento isolado. E uma
construgdo coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no
qual cada nova investigacdo se insere, completando ou contestando contribuicdes
anteriormente dadas ao estudo do tema (ALVES, 1992, p.54).

Considerando que a elaboracdo de um trabalho cientifico exige, no minimo, uma ideia
clara do problema a ser resolvido ou respondido, bem como a metodologia mais apropriada
para fazé-lo, nenhum pesquisador deveria menosprezar o potencial de beneficios de uma boa
revisdo de literatura. O fato é que essa etapa possibilita a clareza de entendimento para o
desenvolvimento do projeto desejado. Mediante a analise de literatura publicada sobre o topico
de seu interesse, 0 pesquisador pode estabelecer um quadro teorico e define o referencial
conceitual que dara sustentacdo ao desenvolvimento de sua pesquisa. Essa etapa é fundamental
ndo apenas para a definicdo do referencial tedrico, mas também para a estruturacdo das
hipGteses e organizacdo do material a ser abordado em cada subdivisdo do trabalho.

A revisdo de literatura deste resumo baseou-se teoricamente nos pensadores Karl Marx
(1818 — 1883), Moicei Mikhaylovich Pistrak (1888 — 1940) e Antdnio Gramsci (1891 — 1937).
Além disso, para aproximacdo teorica, foram observados o0s conjuntos de documentos
elaborados pelo “setor de educacdo” do MST e ainda a producdo cientifica académica

disponivel sobre a tematica.

MST e Educagéo

Trabalho e educacdo sé@o atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Além disso, € importante
destacar que a relacéo trabalho-educacéo ird sofrer uma nova determinagdo com o surgimento
do modo de producédo capitalista. Nessa nova forma social, inversamente ao que ocorria na
sociedade feudal, é a troca que determina o consumo, denominada de sociedade do mercado
(SAVIANI, 2007, p.158). Ou seja, a sociedade agricultura (campo) migra para industria

(cidade), como também a estrutura dessa abandona os lagos naturais, por lagos sociais,
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produzido pelos seres humanos. E a escola, sendo o instrumento por exceléncia para viabilizar
0 acesso a cultura, € erigida na forma principal, dominante e generalizada de educacéo.
Gramsci propds a “escola do trabalho”, uma proposta de escola que formasse a nova
geracdo de produtores, ou melhor, a preparacéo de técnicos que ndo fossem apenas executores
mecéanicos, mas que dominassem a sua arte ao adquirir o saber sobre a técnica, seus limites e

possibilidades. Segundo Schlesener

a escola do trabalho defendida por Gramsci tinha caracteristicas especiais: supunha
ndo so6 a formagdo para o trabalho, mas a possibilidade da elaboracéo de uma cultura
autdbnoma, bem diversa da cultura burguesa. Para os trabalhadores, o desejo de
aprender surgia de uma concepcdo de mundo que a propria vida lhes ensinava e que
eles sentiam necessidade de esclarecer para atua-la concretamente. (SCHLESENER,
2002, p.69).

Em outras palavras, 0s espagos escolares devem contribuir para a concretizagéo entre
teoria e pratica, elemento este que a escola burguesa, pela sua caracteristica e fungdo na
sociedade capitalista, ndo proporciona a classe trabalhadora. Sendo assim, o equilibrio entre
trabalho intelectual e trabalho manual ¢ “como elemento de uma atividade pratica geral, que
inova perpetuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e integral
concepc¢do de mundo” (GRAMSCI, 1977, p.1551).

Além disso, perspectiva de Pistrak, relativamente semelhante a de Gramsci, tratou em
seu livro “Fundamentos da Escola do Trabalho”, as praticas pedagdgicas que promovam
realmente a educacdo das massas; a educacdo mais que um processo de ensino e aprendizagem
escolar; a escola como referéncia entre o trabalho e a atividade produtiva; a auto-organizagéo,
principalmente dos educandos; a escola vinculada aos aspectos da vida social (como seus
movimentos, no caso, a revolucgdo socialista); tomar o materialismo histérico dialético, de Karl
Marx, como método e, por fim, salienta o carater da formacdo cientifico-tedrica e a acdo
transformadora: “sem teoria pedagdgica revoluciondria, ndo hé& pratica pedagogica
revolucionaria” (PISTRAK, 2000).

O “setor Educa¢ao” do MST volta-se para as atividades educativas formais, que ndo
abandona ambas as perspectivas acima referenciadas, o que pode ser visualizado nos principios
que o documento defende para a pratica educativa realizada em seu interior. Segundo seu

caderno de educagdo (MST: 1999), em sintese, esses principios s&o:

[...] a educacdo para a transformacéo social; Educacéo para o trabalho e cooperagéo;
Educacdo voltada para as varias dimensGes das pessoas humanas; Educagdo com e
para valores humanistas e socialistas e Educagdo como um processo permanente de
formac&o/ transformacéo humana.
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Especificamente, a contextualizagdo trabalho-escola, voltada ao cotidiano escolar nas
unidades escolares existentes, nos acampamentos e assentamentos, no mesmo texto, 0 MST

elenca seus principios pedagogicos da seguinte forma:

1) Relagdo entre préatica e teoria; 2) Combinagdo metodoldgica entre processos de
ensino e capacitacdo; 3) A realidade como base da producdo de conhecimento;
4)Conteudos Formativos socialmente Uteis; 5) Educacdo para o trabalho e pelo
Trabalho; 6) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos; 7)
Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos; 8) Vinculo
organico entre educacdo e cultura; 9) Gestdo Democratica; 10) Auto organizacao
dos/das estudantes; 11) Criacédo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos
educadores/das educadoras; 12) Atitudes e habilidades de pesquisa; 13) Combinacéo
entre processos pedagogicos coletivos e individuais (MST, 1999, p. 11-23).

Olhar para a formagdo humana, “¢ enxergar o MST como sujeito pedagbgico, uma
coletividade em movimento, que é educativa e que atua intencionalmente no processo de
formagao das pessoas que a constituem” (CALDART, 2012, p. 319). Nos ultimos anos, o MST
tem se dedicado ao resgaste historico, ao resgate da memoria, da mistica da luta do povo, de
uma simbologia na qual os identifique. Ou seja, perceber 0 MST como sujeito pedagdgico,
significa trazer duas dimensdes importantes para reflexdo da pedagogia.

A educacdo no MST é um movimento que surge de dentro da dindmica social no campo,
colocando no foco de sua pedagogia a formacao humana em sua relagdo com a dinamica de luta

social e, mais especificamente com a luta pela Reforma Agraria.

Conclusodes

“A revolucdo e a escola devem agir paralelamente, porque a escola ¢ uma arma
ideoldgica da revolugdo.” (PISTRAK, 2000, p.30). Dessa maneira, percebe-se que,
diferentemente de uma perspectiva idealista de educacdo como redentora e por si
transformadora, e ainda, diversa da visdo reprodutivista corrente, as duas posi¢oes analisadas
acentuam o papel social de destaque no processo de transformacéo da educagao, porém, sempre
associando-o a outros dispositivos e a necessidade de construgdo de outro processo, na qual a
educacdo esteja a servico da emancipagdo humana, na qual relacdo entre movimentos sociais,

educacéo e trabalho devem articular-se constantemente.
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ARTIGO Il — O Conceito de Natureza na Educacdao do Campo*

Guilherme Franco Miranda
Dr. José Vicente Lima Robaina

Resumo

Este ensaio tem o objetivo de fazer uma revisao tedrica acerca do conceito de natureza e como
este conceito esta implicado na Educacéo do Campo. Assim, o olhar se focaliza na perspectiva
historica e evolucional sobre o conceito de natureza e, posteriormente, complementa- se com
0s aportes tedricos da Educacdo do Campo. Primeiramente, discorre-se sobre a evolu¢do no
conceito de Natureza no campo da filosofia, como advento no surgimento das ciéncias e
matematica, visa facilitar a percepcédo de integracdo do homem com o espaco em que Vvive, de
modo que este fosse uma relacdo de harmonia consciente do equilibrio dindmico da natureza
proporcionando, por meio de novos conhecimentos, atitudes e valores, a insercao de educando
e educador como cidadaos no processo de transformacéo do atual quadro ambiental de nosso
planeta. Nesta perspectiva, € importante compreender como 0 conceito de natureza esta
implicado a Educacdo do Campo, pois 0 meio rural continua sendo palco de lutas, e a educagéo
do campo surge como um elemento que possibilita assim a construcdo de um sentimento de
pertencimento nos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Palavras-chave: Natureza, Educacdo do Campo, Filosofia
Introducéo

Ao longo do processo histdrico, o meio rural esteve associado a concepcao de natural,
ou seja, é tido como espago no qual 0 homem esta em contato direto com a natureza. Essa falta
de rigor na utilizagdo dos conceitos, embora ndo seja importante para os leigos, dificulta o
entendimento para aqueles que se dedicam a estudar, por exemplo, as questdes ambientais. No
contexto brasileiro, esse processo esteve intimamente ligado a proposta pedagdgica promovida
pelo Estado junto as comunidades rurais. Conforme Leite (1999), excetuando 0s movimentos
de educagédo de base e de educagdo popular, 0 processo educativo no rural sempre esteve
atrelado a vontade dos grupos hegemonicos do poder, ndo conseguindo deslocar seus objetivos
e a propria acdo pedagogica para esferas de carater sociocultural especificamente campesinas.

A partir da década de 90, a escola do campo — que ao longo da historia serviu
basicamente como instrumento para o preparo minimo de mé&o-de-obra que atendesse as
prerrogativas politico-econémicas do pais, limitando-se a perpetuar um modelo excludente e
antidemocratico de escolarizacdo — transpassou para a constru¢cdo de um novo modelo
pedagdgico, que leva em conta as caracteristicas e necessidades proprias ao aluno do campo no

seu espaco cultural. A partir desse novo rumo, um novo perfil de escola rural que almeja a

104 Ensaio publicado na Revista Brasileira de Educacdo do Campo da UFT. MIRANDA, G. F.; ROBAINA, J. V.
L.; O conceito de natureza na educacdo do campo. Revista Brasileira em Educacdo do Campo. v2, n2,
Tocantinopolis, jul/dez, 2017, p. 793-810.
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valorizacdo do campo, que engloba espacgos da floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura,
dos pescadores, dos caicaras, dos ribeirinhos e dos extrativistas, como um (novo) espaco de
inclusdo social foi inserido no contexto do ensino do campo. Portanto, hoje, producéo,
sobrevivéncia, reconhecimento pessoal e coletivo, politizacdo e outros quesitos socioculturais,
bem como a valorizagdo e preservacdo do habitat ecolégico do homem do campo sdo
fundamentos na composicgéo e estruturacdo do processo escolar rural.

Nesse sentido, a busca da escola do campo converge ao encontro dos objetivos, das
finalidades e das préaticas pedagdgicas que baseiam a Educacdo Ambiental. Extremamente
integrada ao contexto atual, a Educacdo Ambiental, em sua definicdo mais modesta, visa 0
desenvolvimento de novas formas de relagdo dos homens entre si e com a natureza, a
preservacdo dos recursos naturais e a reducdo das desigualdades sociais em prol de uma
sociedade mais justa e sustentavel. A consonancia entre ambas permite inferir que a Educacéo
Ambiental é uma poderosa ferramenta na constru¢do do comprometimento socioambiental
almejado pela escola rural (SOARES, 2007).

Buscou-se, portanto, neste ensaio resgatar o pensamento de diversos autores sobre o
conceito de Natureza, as bases da educacdo do campo no Brasil e os entrelacamento de ambos

as discussdes que salientem a valorizacdo do campo, e as dindmicas rurais.

Construcéo do Conceito de Natureza

A perspectiva da construcdo do conceito de natureza deste ensaio, delimita-se no
contexto ocidental e traceja ao longo do processo historico que abrange as épocas de ascensao
da cultura grega (século VI a.C. até o século I11 d.C.), época medieval, a modernidade (séculos
XVI e XVII) e, finalmente, a visdo contemporanea. E importante salientar que a discuss&o dos
conceitos de natureza transpassa sua filiacao filosofica. O maior legado da Grécia Classica foi
a filosofia. Ela se caracterizou por uma abordagem completamente original, que procurava
substituir o pensamento mitoldgico (mithos) pelo racional (logos) como estratégia principal
para conceber a realidade (POLITO & SILVA FILHO, 2013). Entre os elementos peculiares de
um novo aspecto de natureza e do homem que emergiu desse processo criativo, estavam nogoes
que se tornariam muito caras a ciéncia moderna, tais como as de unidade, uniformidade,
constancia, regularidade e causalidade (REALE e ANTISERI, 1990; GODFREY-SMITH,
2003; LLOYD, 1970).

Primeiramente o conceito de natureza provém do latim: “natura”, palavra relacionada a
“nasci” que pode ser traduzida por “ser nato”. A raiz indogermanica dessas palavras ¢ o gen.

Outras palavras de mesma raiz sdo, por exemplo: “gignere” (nascer, resultar), “gyné”
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(“mulher”, em grego) e “kind” (“crianga”, em alema). A raiz gen estd onipresente também na

b 1Y bR 1Y 29 ¢ b AN1Y b 1Y

lingua portuguesa. A palavras “génese”, “gene”, “género”, “generosidade”, “génio”, “genitor”,

9% ¢ 29 ¢

“genro”, etc. A raiz gen, tem, entdo, um significado basico de “nascer”, “ser nato”, “resultar”

(KESSELRING, 2000). Além disso, a raiz indo-germanica — gno — da qual provem palavras
portuguesas como “conhecer”, “conhecimento”, “consciéncia”, bem como palavras providas
do latim, como “ignorar”, “cognitivo”, “gnose”, etc. Por enquanto, a linguistica ndo conseguiu
mostrar nem uma proveniéncia idéntica dessas raizes nem uma proveniéncia diferente
(KESSELRING, 2000).

Remetendo-se ao conceito latino de natureza, hd uma ruptura com a perspectiva de
permutacdo do pensamento mitolégico, pelo pensamento racional representada com o término
da explicacdo dos fenbmenos observados da natureza como frutos de vontade divina, ou seja,
essas “vontades divinas” como causa de processos naturais foram praticamente eliminadas. Em
consequéncia — em termos do conceito de causalidade — foi o principio da busca por regras que
permitissem descrever a relacdo constante entre efeitos-causas e suas tipologias. Nesse
contexto, a substituicdo da mitologia pela razdo permitiu a fundacdo do pensamento teérico —
em contraposi¢cdo ao pensamento pratico —caracterizado pela construcdo de sistemas de
explicagdo que, indo além da mera compilacdo de conhecimentos e técnicas Uteis para 0s mais
diversos fins, procurava submeter o todo da natureza a principios gerais de funcionamento
(REALE e ANTISERI, 1990).

Adicionando as necessidades de rigor e objetividade, normas para a elaboracdo do
discurso, para a correcdo do raciocinio e para a articulacdo conceitual dos elementos concretos
da realidade sensivel foram formuladas. Sendo assim, a logica e a matematica, foram criadas
como disciplinas propriamente ditas, ambas passando por um desenvolvimento Unico entre 0s
gregos. A logica, como uma disciplina puramente linguistica e conceitual, formulou-se nas
obras de Aristoteles e da escola estoica. Ja a matematica grega — a qual era constituida quase
que inteiramente pela geometria (euclidiana) e pela aritmética — foi concebida como paradigma
de correcdo de pensamento e demonstracdo de verdades. A formulacdo que os gregos lhes
deram na antiguidade é praticamente a mesma de hoje, embora o entendimento que hoje
tenhamos a seu respeito, sobretudo da geometria, seja radicalmente diferente (BOYER, 1974).

Sendo assim, as investigagdes sobre os fendmenos da natureza e seu funcionamento foi
considerado como parte da filosofia. Essa “submissdo” — pois era atribuicao da propria filosofia
investigar a natureza, conhecida como teoria do conhecimento ou epistemologia — teve alguns

periodos de relaxamento, o mais longo e promissor deles no periodo conhecido como
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helenistico (323 a.C.-146 a.C.) (LLOYD, 1973), ndo obstante surgem elementos cruciais para
diferenciacdo ndo sé entre a metafisica e a epistemologia, mas também entre essas e a physica,
que era 0 conjunto de todas as teorias que versavam sobre o mundo natural ou fenoménico
(ARISTOTELES, 2008a, 2008b). Portanto, processo de sofisticacdo da investigacdo, que viu
crescer enormemente o conjunto factual a ser subsumido sob um sé escopo, € a inven¢do da
ideia de natureza como “coisa” que sofre mudanca. E, sobretudo, essa ultima concepgio que
marcara, definitivamente, a separacéo entre filosofia e ciéncia (REALE e ANTISERI, 1990).

Retrocedendo, novamente, a época grega classica, o conceito de Natureza (physys) é
oposto de Arte e Artesanato (téchne). Kesselring (2000) aponta que a palavra grega téchne
denota a capacidade humana de construcdo, construir coisas. Da palavra physys advém o
conceito de fisica. O grande paradigma grego da palavra physys era a vida organica, pois a
natureza era vista como um ato de surgir e desvanecer e que esse processo seja repetitivo, como
os dias e noites, sol e lua. A partir da a filosofia grega, ha algo que ¢é a physys — a Natureza, a
esséncia, o principio — de cada ser singular (KESSELRING, 2000). As contribuicGes deste
conceito foram a aspiracdo ao seu lugar natural: objetos pesados tendem para baixo, objetos
leves tendem para cima, como também o surgimento do termo que resigna o principio de
movimento nos seres vivos — psyche, a alma —, ou seja, é singular no principio de qualidades e
caracteristicas especificas de cada ser vivo. Em suma, ter capacidades e compreender
cientificamente a Natureza faz parte da razdo. A possibilidade de Ciéncia e do conhecimento
na Natureza pertencem, entdo, a natureza humana (KESSELRING, 2000).

Na segunda fase, na Idade Média (restringindo ao Ocidente Cristdo), a tradicdo biblica
tange o conceito de natureza. Segundo a tradicao crista, natureza designa o ambito da criagéo,
ou seja, 0 mundo tem um inicio e um fim e existe um criador, no qual ndo faz parte ou nao
reside da natureza. Segundo Kesselring (2000) ao conceituar natureza deve-se considerar trés
pontos: 1. O pensamento teoldgico da ldade Média; 2. O fato da Antiguidade ter sido
redescoberta no século XV (o que marcou humanismo da eépoca); 3. O aprofundamento de uma
tradicdo experimental na pesquisa cientifica sobre a Natureza, tradicdo essa que se formara
por volta do século XIII. A importancia da experimentacao cresceu nessa época, opondo-se as
tradicGes magicas ou ocultistas, tendo o seu auge no Renascimento Classico com Copérnico
(desenvolveu a teoria heliocéntrica do Sistema Solar), Kepler (formulou trés leis fundamentais
da mecénica celeste) e o surgimento da Ciéncias Naturais (opondo-se a ideia de Deus criador o

mundo), porém a ideia de criador que alterava a natureza sempre que necessario.
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E importante destacar que na Idade Média as perspectivas das leis naturais

sobrepunham-se as “as maos de Deus”, que segundo Kesselring (2000):

a razao humana ndo esta mais apresentada segundo o modelo da razdo divina, mas, ao
contrario, uma esta representada pela outra. Isso tem um bom exemplo naquilo que
Laplace denomina “inteligéncia quase divina”, a saber, uma inteligéncia que sabe
calcular na maneira de um cientista natural, mas com uma velocidade demoniaca —
que hoje chamariamos de “velocidade eletronica”.

O determinismo mecénico ascende-se a partir do seculo XVII colocando a liberdade
fora da natureza, pois 0 n0sso agir, Nosso querer, Nosso planejar, ora acontecem fora da natureza
fisica, ora somos marionetes da casualidade natural. Essa liberdade esta banida para um mundo
ideal e além da natureza (KESSELRING, 2000), como Kant dispde que trazemos formas e
conceitos a priori (aqueles que ndo vém da experiéncia) para a experiéncia concreta do mundo,
0s quais seriam de outra forma impossiveis de determinar. A perspectiva de Kant — acerca das
condicdes de possibilidade do conhecimento natural —, entre a liberdade e o determinismo
coloca o ser humano no dever de modificar a natureza para justificar suas leis por meio de
experimentos, porém expde sua impossibilidade de alterar os eventos naturais — visto que ja
estdo pré-determinados e continuos —, visivel somente sob o olhar da Filosofia.

Com o inicio da modernidade cientifica e 0 avan¢o das ciéncias (Ernest Becquerel e
Marie Curie na descoberta da radioatividade, por exemplo), a modernidade foi uma época de
inseguranca e de incertezas, numa nova experiéncia do espago e do tempo. Para Karl Marx e
Friedrich Engels, essa época é marcada pelo dominio da burguesia. Para eles, caracteriza-se
pelo revolucionamento permanente da producdo, o abalo continuo de todas as categorias
sociais, (...) tudo que € solido desmancha no ar, tudo que era sagrado é profanado (MARX &
ENGELS, 2001). A burguesia, segundo o0s autores, tenta propiciar uma imagem de
sobrevivéncia de seguridade, que assegure o seu capital, e que “almejam as condi¢des de vida
da sociedade moderna sem as lutas e perigos necessariamente decorrentes”. Dessa forma, a
modernidade burguesa é a busca pela superacdo da angustia, a tentativa de se equilibrar entre o

eterno e o fugidio, entre o contingente e o imutavel. Como aponta Davi Harvey

a ideia era usar o acumulo de conhecimento gerado por muitas pessoas trabalhando
livre e criativamente em busca da emancipacdo humana e do enriquecimento da vida
didria. O dominio cientifico da natureza prometia liberdade da escassez, da
necessidade e da arbitrariedade das calamidades naturais. O desenvolvimento das
formas racionais de organizacao social e de modos racionais de pensamento prometia
a libertacdo das irracionalidades do mito, da religido, da supersticao, liberagdo do uso
arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da nossa prépria natureza humana.
Somente por meio de tal projeto poderiam as qualidades universais, eternas e
imutaveis de toda a humanidade ser reveladas (HARVEY, 1992).
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A procura pelas verdades dos fendmenos globais, sob a perspectiva do movimento
iluminista, obteve como consequéncia um avango extraordinario nas ciéncias, sendo assim, o
acumulo de conhecimento e o processo de dessacralizacdo da natureza eram as ignicoes
necessarias para essa nova fase da sociedade. Como aponta Kesselring (2000), trés fatores
contribuiram para uma tremenda transformacgdo posterior no conceito de Natureza e de
processos naturais: 1. Teoria Geral da Evolugéo; 2. Descobrimento do acaso nas Teorias sobre
a Natureza; 3. Segunda Lei da Termodinamica. A primeira, pauta-se que 0 homem perde sua
prioridade ontolégica em relacdo aos animais e as plantas, afirmando, mais uma vez, que o ser
humano é um produto da natureza. O segundo item, menciona a inclusdo das leis das
probabilidades e as leis estatisticas na fisica, ampliando as Leis da Mecénica. E por Gltimo, a
descoberta da energia que se transforma em calor, sendo que uma parte dela volta ao estado de
energia mecanica, apontando para irregularidade cadtica.

Sendo assim, foi na modernidade que se estabeleceu uma relagdo entre técnica e
natureza, causando, as vezes a confusdo conceitual. Hoje é possivel a manipulacdo de
radioisotopos, existentes na natureza, como também a tecnologia genética na manipulacao de
microrganismos, ou seja, a fronteira entre engenhosidades técnicas e natureza caira. O processo
de dessacralizacdo da natureza foi o ponto de partida para compreender a natureza como um
mercado antropoldgico. Ha inimeras perdas de reservas ecoldgicas naturais, milhares de
espécies extintas, éxodo rural, industrializacdo. Nesse sentido, a ideia de concorréncia que
permeia a sociedade atual — em um sistema econdmico que domina o0 nosso comportamento
social — o conceito de natureza do século XIX permanece intacto, a medida que 0s avan¢os das
Ciéncias sdo pautados em poder e lucro. Contrapondo-se a esta logistica, 0s movimentos sociais
do campo rompem com a barreiras de dominagdo humana sobre a natureza, o qual néo é s6 o
lugar da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terra, mas a

natureza como um espaco territorial, reflexivo e de demandas sociais

Educacédo do Campo: Um Novo Olhar sobre o Campo

Primeiramente, para pensarmos e refletirmos sobre o modelo de educag¢éo no campo no
contexto brasileiro atual, nos dirigimos a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, que
um dos direitos sociais garantido pelo Estado € 0 acesso & educacao e, especificamente no artigo
205, “a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1988). A Constituicdo

de 1988 propiciou a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei
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9394/98), que em seu artigo 8°, §1° diz que cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional
de educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa,
redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias educacionais (BRASIL, 1998) e
congrega, articuladamente, trés niveis de ensino (art. 21): Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. E no artigo 22, estabelece o objetivo da educagdo basica “tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensével para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1988).

Cabe salientar que essa perspectiva de educacdo basica no Brasil foi motivo de
tensionamentos e lutas, por parte dos educadores, para a formalizacdo de uma legislagéo
nacional. A educacdo basica — termo basico: pér em marcha, avancar — € um conceito mais do
que inovador para um pais que, por seculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidadaos
o direito ao conhecimento pela acdo sistematica da organizacdo escolar (CURY, 2002). A
educacdo béasica torna-se um direito obrigatdrio e ofertado de forma qualificada, considerado
um direito social e tendo eminente participacdo ativa e critica a sociedade que a compde,
baseado nos principios de uma sociedade justa e democratica. Sendo o Brasil um pais
federativo, Art. 1° da Constituicdo Federal, ¢ uma Republica Federativa formada pela unido
indissoltvel dos estados e municipios e do Distrito Federal (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, é de praxe que numa organizacao federativa haja a ndo centralizagdo do
poder, na qual se cruzam novos mecanismos de participacdo social com um modelo
institucional cooperativo e reciproco que amplia 0 nimero de sujeitos politicos capazes de
tomar decisfes. Por isso mesmo a cooperacdo exige entendimento mutuo entre os entes
federativos e a participacdo supBe a abertura de arenas publicas de decisdo. A LDBEN
denominara tal pluralidade consociativa de Sistema de Organizacdo da Educacdo Nacional, em
seu Titulo V. E desta concepgéo articulada entre os sistemas que decorre a exigéncia de um
Plano Nacional de Educacéo (art. 214 da Constituicdo Federal) que seja, a0 mesmo tempo,
racional nas metas e nos meios, e efetivo nos seus fins (CURY, 2002). Além disso, os trés entes
da federagdo devem garantir, por meios de suas arrecadacdes fiscais e repasses da Unido, a
Educacdo Infantil e Ensino fundamental (Municipios) e Ensino Médio (Estado).

Sob a perspectiva da Educacdo do Campo, a LDBEN, em seu artigo 28, aponta que “na
oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido.”

(BRASIL, 1996). Tendo em vista que:
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| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

I11 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Segundo o Decreto 7.532/10,

a politica de educacdo do campo destina-se a ampliacéo e qualificacdo da oferta de
educacdo basica e superior as populages do campo, e sera desenvolvida pela Unido
em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
(BRASIL, 2009).

E em seu § 12, entende-se populagdes do campo e escolas do campo como:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em éarea rural, conforme definida pela
Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em
area urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢des do campo.

Como principios da Educacdo do Campo, no artigo 2°, aponta o respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raca e etnia e valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas (BRASIL, 2010). De
modo geral, o universo da educacao no meio rural é ainda bastante marcado pela presenca das
escolas isoladas multisseriadas que possuem um(a) unico(a) professor(a) para duas, trés e até
quatro séries diferentes. Em 2002, 62% das escolas primarias brasileiras e 74% das classes de
12 a 42 séries estavam localizadas em areas rurais e 95% das escolas com apenas uma sala de
aula (aproximadamente 60 mil) encontravam-se no meio rural (SILVA, MORAIS e BOF,
2006).

Um dos fatores da escolarizagdo no meio rural é desenvolvimento da agroindustria, cada
vez mais percebida pelos varios setores da sociedade. Segundo Capelo (2000) “o interesse pela
escolaridade dos empregados, nas grandes fazendas, pode aumentar em razéo das tecnologias
que estdo sendo implantadas no trabalho rural que exigem um certo grau de conhecimento”.
Cabe salientar que a perspectiva de uma educacdo voltada para as zonas rurais deve estar
associada as lutas e movimentos de distintos segmentos populacionais campesinos, como 0

Movimentos dos Trabalhadores Sem-Terra (MST) e a Confederacdo Nacional do Trabalhador
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e Trabalhadora na Agricultura (Contag). A realidade de lutas pela terra e reforma agréaria nos
permite perceber que a educacdo do campo se entrelaca a esses movimentos, como também e
contexto educacional se da em acampamentos e assentamentos, ou de outras areas
regulamentadas para a ocupacdo de grupos de quilombolas, indigenas, povos da floresta,
ribeirinhos, etc. A educacdo é defendida ndo como um fim em si mesmo, mas como instrumento

de luta pela terra e por condicdes de vida, de afirmacéo de sua identidade (CALDART, 2000).

Os Entrelaces entre Natureza e Educacdo do Campo

A problematizacdo da realidade do campo faz emergir uma temaética que contera
situacOes cotidianas e suas contradi¢des, cujo estudo demandard a compreensdo de ciéncia e
natureza. Nas civilizagbes pastoris ou agricolas, denominadas de primitivas, o ser humano
integrava-se natureza interferindo neste de forma restrita e harmoniosa. Ndo obstante, com o
aumento da populacdo, e das demandas populacionais, surgiu formas sociais mais complexas
e, sobretudo com o processo de industrializacdo, as interferéncias e as perturbacfes provocadas
pelo ser humano nos ecossistemas tornaram-se drasticas causando danos preocupantes no

conjunto do ambiente global.

Essa ideia moderna, iluminista, de dominacdo completa e a qualquer preco da
"natureza" esta, ao nosso ver, estreitamente vinculada & génese de grandes questdes
de nossa época, e dentre essas, a degradacdo ambiental. Essa degradacdo ndo esta
restrita & degradacdo ecolégica dos territdrios fisicos/biol6gicos da vida, mas também,
e definitivamente, a degradacdo do homem nas suas multiplas dimensdes (ludicas,
estéticas, éticas, filosdficas, culturais...) (BARCELOS, 1998).

Nesta perspectiva, a educacgéo tornou-se um elemento fundamental de formacéo de uma
nova sociedade — que em suas distintas dimensdes —, reflita sobre os aspectos do ambiente. A
complexidade da natureza, seja ela o seu conceito, seja ela enquanto fendmeno, passam a ser
vistos como partes de todo, ou seja, a Natureza que interage com 0s demais componentes e seus
aspectos. Como dito anteriormente, no caso da espécie humana, seu espaco corresponderia a
natureza conhecida, modificada em relagdo aos interesses do seu sistema social produtivo.
Como nele convivem interesses econdmicos sociais contraditérios entre objetivos dos que
contemplam a preservacao do ambiente e outros que ndo contemplam, esse sistema poderia ser
pensado tanto para promover a sua preservacdo quanto para a sua depredacgédo. Considera-se que
a natureza n&o é estatica, e sim dinadmica, esta sempre se transformando de modo imperceptivel
e/ou violento, mas nela sempre atuam mecanismos proprios ou naturais que buscam restaurar o
equilibrio (DULLEY, 2004).
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Os sistemas produtivos sociais humanos, ora trabalhem no sentido favoravel, ora
desfavoravel ao ambiente e natureza, ndo tém capacidade de destrui-lo(a). Além disso, “[...]
Toda ideia da natureza pressupde, com efeito, uma complexa alianga de elementos cientificos
(o que séo as coisas?), morais (que atitude deve tomar 0 homem perante 0 mundo?), religiosos
(a natureza € o todo ou ¢ a obra de Deus?)” (LENOBLE, 1969). Nesse sentido, o0 campo (ainda)
esta vivo, com uma dindmica social, cultural prdpria e que estd em pauta propostas alternativas
de educacdo para a populacdo rural em cujo centro estejam os interesses de seus sujeitos.

A identidade sociocultural é dada pelo conceito de cultura. Schelling (1991) traz uma
definicdo de cultura como préaxis que pode ser util a educacdo do campo. Para a autora, a
capacidade do homem de se transformar e ser transformado € uma caracteristica humano-
genérica (estruturar e ser estruturado) e essa capacidade esta na base do conceito de cultura

como praxis, por meio da qual

[...] o homem ndo s6 se adapta ao mundo, como também o transforma. Essa
transformacdo ocorre em dois niveis: em primeiro lugar no nivel da interacdo do
homem com a natureza e como ser da natureza, modificando o ambiente natural com
0 uso de ferramentas. Ocorre também no nivel da consciéncia, da interacdo
comunicativa entre os individuos e sua organizagdo social (SCHELLING, 1991,
p.32).

Morin (1988) complementa ainda que “... A sociedade hominidea... constitui a sua
economia organizando e tecnologizando as suas duas praxis ecoldgicas da caca e da colheita,
que se transformam em praticas econdmicas”. Conclui afirmando: “...a organiza¢do econdmica
emerge como cultura no sentido forte do termo...”; e essa cultura deve ser “... transmitida,
ensinada, apreendida, quer dizer, reproduzida em cada novo individuo no seu periodo de
aprendizagem, para poder auto perpetuar-se e para perpetuar a alta complexidade social.”
(MORIN, 1988). O homem nasce num ambiente natural, mas simultaneamente num ambiente
sociocultural (DULLEY, 2004).

Nesta perspectiva, a exploracdo da natureza assume, cada vez mais, carater cientifico e
racional no &mbito da racionalidade instrumental, fruto de uma organizacdo socioeconémica,
politica, cultural e tecnicista imposto pela burguesia. Os povos do campo, ao longo da historia,
foram explorados e expulsos de seus territorios devido a um modelo de agricultura capitalista,
cujo eixo é a monocultura e a produgdo em larga escala para a exportagao, com o agronegacio,
o0s insumos industriais, agrotoxicos, as sementes transgénicas, o desmatamento irresponsavel,
a pesca predatdria, as queimadas de grandes extensdes de florestas, a mao-de-obra escrava. Ou

seja, houve uma emergéncia de uma educagdo no campo e para 0 campo — entendida como uma
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dimenséo da social — que estabelece a relacdo entre reflexdo e ressignificagéo na relagdo homem
e natureza.

“O homem vive na natureza, isto significa que a natureza é seu corpo, com o qual ele
deve permanecer em continuo intercurso, se nao quiser morrer [...]. A vida fisica e espiritual do
homem esté vinculada a natureza [...], pois 0 homem é parte da natureza (MARX, 2004). Marx
suscita a ideia de interdependéncia entre 0 homem e o meio, pela prdpria necessidade de
sobreviver (alimentacdo e de reproducdo bioldgica) para garantir a espécie humana. Sendo
assim, a leitura sobre a natureza na perspectiva da educacdo do campo, tem se fundamentado
na luta do povo do campo, por exemplo, por politicas publicas que garantem ferramentas
culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que vivem. A dimenséo educativa do
campo se vincula a acdo organizativa do povo, das massas, para alcancar um objetivo de
construir uma sociedade nova, de acordo com 0s seus interesses. Portanto, a educacdo do
campo, partindo da premissa de educacgéo popular, rompe com a concepcao de natureza de uma
maneira, visto, pelo menos no mundo ocidental, como recurso, como algo a ser dominado, por
alguém que nao faz parte desse mundo, ou seja, 0 homem, entendido como nédo-natureza.

Além disso, o esforco da educacao do campo para uma educacao significativa as classes
populares vém tentando construir um novo enfoque pedagdgico, expresso nas experiéncias
concretas de ruptura com o paradigma dominante da educacdo (COSTA, 2012). Como a
ocorréncia de conflitos entre os saberes tradicionais, considerados mitos pela ciéncia, e o saber
cientifico-moderno, sendo apenas umas das formas de conhecimento. Novamente, a dicotomia
homem-natureza aparece. Nesse caso, como se houvesse uma natureza intacta, sobre a qual a
intervencdo humana seria deletéria. A insercdo do conceito de natureza na Educacéo do Campo,
assume, portanto, um papel de formar cidadaos capazes de transformar o meio em que vivem,
com o desenvolvimento comunitario, a partir da ideia de que o local, o territério, pode ser
reinventado por meio de suas potencialidades, considerando seus conhecimentos acerca da

dinamica da natureza.

Considerac0es Finais

O debate sobre o conceito de natureza € bastante extenso, e inclui tambem aspectos
filoséficos, religiosos e éticos, porém a partir da natureza, e do seu estudo sistematico que o
homem foi construindo seu espaco, através do acumulo de conhecimento sobre ela. Portanto,
compreendermos 0 meio como um espaco notado, no qual elementos naturais e sociais estao
interagindo constantemente. Como consequéncia, essas relagdes implicam em novos processos

culturais, tecnoldgicos, historicos e transformacdo do meio natural e construido.
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A adoc¢édo do conceito de natureza como algo exterior ao homem, como algo a ser
dominado pelo homem, trouxe consequéncias socioespaciais e socioambientais dramaticas. E
de extrema importancia incorporar praticas de educacdo que contextualizem a realidade nos
ambitos culturais, ambientais, sociais e econémicos, ou seja, que possuam uma Visdo
interdisciplinar, contribuicdo para uma educacdo que abranja um conjunto de processos
formativos ja constituidos pelos sujeitos do campo em seu processo historico. Pensar a educagao
enquanto politica desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo
social, desde seus sujeitos concretos no seu contexto social em um tempo histérico, sem
esquecer de considerar que antes de tudo o que se busca é a formacéao de seres humanos.

Sendo assim, a educacdo do campo tem como fundamento o interesse por um modelo
cujo foco seja o desenvolvimento humano, especialmente o do campo. Um desenvolvimento
que articule a dindmica do cotidiano dos povos do campo, estabelecendo a relacdo ser humano
e natureza, visando quebrar o paradigma do humano e a ciéncia moderna, unicamente, como
forma de dominio, controle e subordinacdo da natureza aos seus interesses e aos interesses do
capitalismo ja florescentes. Uma educacdo do campo de cunho emancipatério, participativo e
contextualizado ¢ um dos processos favoraveis para tal criacdo, a qual visa formar sujeitos

ambientalmente criticos e pensantes.
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ARTIGO IIl - A Pedagogia do Movimento Sem Terra (MST) na
Consolidacéo das Politicas de Educacdo do Campo e Educagdo Ambiental'®

Guilherme Franco Miranda
José Vicente Lima Robaina

RESUMO

O objetivo deste artigo é discutir a importancia da Pedagogia do Movimento Sem Terra (MST) na articulagéo e
consolidacdo das politicas educacionais do campo e educagdo ambiental. Primeiramente, as politicas publicas
podem, ser entendidas como um conjunto de observagdes, de carater descritivo, explicativo e normativo, acerca
das politicas publicas, que correspondem, respectivamente, as perguntas a respeito de “o que/como é?”, “por que
¢ assim?” e “como deveria ser?”. Partindo da perspectiva de que a educacdo no campo enquanto fundamento
historico recria o conceito de camponés, utilizando o “campo” como simbolo significativo, referindo-se assim, ao
conjunto de trabalhadores que habita no campo, a investigacdo contextualiza como ocorre 0 processo génese e
desenvolvimento de Educagéo junto ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST e quais os reflexos
encontrados nas politicas publicas da educagdo do campo e as politicas de educacdo ambiental no Brasil. Durante
a década de 70 do século XX a emergéncia dos debates sobre a questdo ambiental surgiu com muita for¢a, dando
lugar também ao aparecimento da consciéncia ecolégica e do movimento ambientalista, que percebia a
probleméatica ambiental como uma crise que entdo comecava atingir toda a civilizacdo frente a degradacdo
ambiental. A pesquisa de natureza bibliogréfica descreve as principais obras escritas sobre a Educa¢do do Campo,
Educacdo Ambiental e a Educacéo proposta pelo MST. ApGs as analises das obras 0s autores apresentam que a
educagdo critica, transformadora e emancipatoria do MST foi fundamental para a construgdo de politicas publicas
no &mbito da Educa¢do do Campo no Brasil e um desafio tanto em relacdo as politicas publicas para a educagéo
como em relagdo as concepgdes pedagdgicas, para que a educagdo possa ter o seu carater universalizante, pois
como ja foi mencionada a educacéo ambiental confere a possibilidade de se adotar abordagens mais abrangentes
possibilitando assim a constru¢do de um sentimento de pertencimento nos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Palavras-chaves: Movimento Sem Terra, Educacdo do Campo, Pedagogia do Movimento, Educagdo Ambiental
Introducéo

O Estado, da forma que o conhecemos, sofreu uma série de transformacGes
significativas deste a sua constituicdo, até a forma como o mesmo é percebido pelos sujeitos.
Nos séculos XVI1II e XIX, por exemplo, a preocupacéo do Estado restringia-se a promogéo da
seguranga publica e a defesa de fronteiras especificamente. Porém, com o amadurecimento do
espaco e até mesmo da percepcdo do conceito de democracia participativa, o Estado acabou
incorporando em seus deveres outras responsabilidades, responsabilidades estas relacionadas
diretamente com as demandas da populagdo. A Constituicdo Federal, em seu Art. 3°, inciso VI,
destaca como um dos objetivos fundamentais da republica, “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”,
ideia reforgada mais adiante em seu Art. 193° ao discorrer sobre a ordem social como elemento

fundamental para o trabalho e como objetivo fim promover “o bem-estar e a justi¢a social”

105 Pyblicado nos anais do V Seminério Internacional de Politicas Publicas da Educacdo Béasica e Superior da
UFSM. MIRANDA, G.F.; ROBAINA, J.V.L.; A Pedagogia do Movimento Sem Terra (MST) na Consolidacdo
das Politicas de Educacdo do Campo e Educagdo Ambiental. V Seminario Internacional de Politicas Publicas
da Educacdo Basica e Superior da UFSM. Santa Maria: UFSM, 2017.
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(BRASIL, 1988). Para atender o que preconiza a legislacdo, o Estado necessita promover uma
série de acOes/planos/articulaces nas esferas que compdem a sociedade (como saulde,
educacdo, meio ambiente, seguranca, entre outros), este conjunto, quando constituido e tem por
objetivo a promoc¢édo do bem-estar da sociedade, nominamos de Politicas Publicas.

Ainda nas sociedades primitivas, 0 processo educativo constituia-se basicamente por
métodos informais, por um mecanismo denominado endoculturagdo no qual os valores,
principios e costumes eram transmitidos as geracGes futuras por meio da convivéncia em
sociedade (COSTA e RAUBER, 2009). Nao obstante, a “transmissao” desses valores, limitava-
se somente a memoria, ou seja, ndo havia nenhum outro mecanismo além da convivéncia que
registrasse esses valores culturais nas sociedades antigas. Pensarmos na formacgéo educacional
no Brasil que implica analisar o modelo estrutural de ensino e investimentos nessa area, contudo
a problematica histérica gira em torno do modelo pedagdgico. Duas concepgbes sdo
rotineiramente adotadas em nosso pais: Modelo tradicional (modelo fonético) e o
construtivismo (escola nova).

Segundo XAVIER

de um lado esta a escola tradicional, aquela que dirige que modela, que é
‘comprometida’; de outro estd a escola nova, a verdadeira escola, a que ndo dirige,
mas abre ao humano todas as suas possibilidades de ser. E, portanto,
‘descompromissada’. E o produzir contra o deixar ser; é a escola escravizadora contra
a escola libertadora; é o compromisso dos tradicionais que deve ceder lugar a
neutralidade dos jovens educadores esclarecidos (XAVIER, 1992, p. 13).

Nesse contexto, a educa¢do do campo no Brasil € um dos desafios do século XXI, devido
a uma educacdo excludente das comunidades do campo, sejam eles seringueiros, trabalhadores
nos faxinais, ilhéus, indios, pescadores ou quilombolas. A educacéo rural — pedagogicamente
contréria a Educacdo do Campo — € extensdo da educacdo praticada nas escolas urbanas,
utilizando como método de ensino a reproducdo de informagdes e “conhecimentos”, sem
debater a realidade concreta do homem do campo (BRANDAO, 2012). Ao se discutir a disputa,
disse CALDART (2007, s/p) que o “[...] conceito de Educagdo do Campo € novo, mas ja esta
em disputa, exatamente porque 0 movimento da realidade que ele busca expressar € marcado
por contradi¢des sociais muito fortes”. Essas contradigdes fortes se ddo nos campos politico,
econdmico, social, cultural e geogréfico, pois ao discutirmos Educagdo no campo, discutimos
educacdo para as comunidades do campo, um direito humano para além da alfabetizagdo e
reproducéo de letras e nimeros.

Como aponta BRANDAO,

Educacdo do Campo constitui-se de ac¢des politizadoras, contribuindo com o
desenvolvimento da consciéncia social e politica. E praticada por movimentos sociais
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organizados do campo, mas continua defrontando-se com as politicas de Estado de
educacdo para 0 campo nos moldes das politicas neoliberais praticadas pelo sistema
politico capitalista em vigéncia no Brasil (BRANDAO, 2012).

A partir desse novo rumo, um novo perfil de escola do campo que almeje a valorizagéo
do campo, que engloba espacos da floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura, dos
pescadores, dos caicaras, dos ribeirinhos e dos extrativistas, como um (novo) espaco de inclusao
social. Portanto, hoje, producéo, sobrevivéncia, reconhecimento pessoal e coletivo, politizagéo
e outros quesitos socioculturais, bem como a valorizagdo e preservacdo do habitat ecoldgico do
camponés e camponesa sdo fundamentos na composicao e estruturacdo do processo escolar do
campo. Nesse sentido, a busca da escola do campo converge ao encontro dos objetivos, das
finalidades e das praticas pedagogicas que baseiam a Educacdo Ambiental. Extremamente
integrada ao contexto atual, a Educacdo Ambiental, em sua definicdo mais modesta, visa 0
desenvolvimento de novas formas de relacdo dos homens entre si e com a natureza, a
preservacdo dos recursos naturais e a reducdo das desigualdades sociais em prol de uma
sociedade mais justa e sustentavel. A consonancia entre ambas permite inferir que a Educacao
Ambiental é uma poderosa ferramenta na construgdo do comprometimento socioambiental
almejado pela escola rural (SOARES, 2007).

Educacédo do Campo: Um Olhar na Legislacao

Afim de que reflitamos sobre o modelo de educacdo no campo no contexto brasileiro,
nos dirigimos a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, que um dos direitos sociais
garantido pelo Estado € o acesso a educacido e, especificamente no artigo 205, “a educacdo ¢
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracgéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). A Constituicao de 1988
propiciou a criacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei 9394/98),
que em seu artigo 8°, 81° que cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacdo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e
supletiva em relacdo as demais instancias educacionais (BRASIL, 1998) e congrega,
articuladamente, dois niveis de ensino (art. 21): Educacédo Infantil e Ensino Fundamental e
Ensino Médio. E no artigo 22, estabelece o objetivo da educagéo basica.

Sob a perspectiva da Educagdo do Campo, a LDBEN, em seu artigo 28, aponta que “na

oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as

84



adaptacOes necessérias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido.”
(BRASIL, 1996). Tendo em vista que:

| — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizacao escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢@es climaticas;

111 — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Segundo o Decreto 7.532/09,

a politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo bésica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida pela Unido
em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
(BRASIL, 2010).

E em seu § 1°, entende-se populagdes do campo e escolas do campo como:

I — populagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

Il — escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundac&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em
area urbana, desde que atenda predominantemente a populac¢fes do campo.

A necessidade de escolarizacdo no meio rural em funcdo do desenvolvimento da
agroindustria é cada vez mais percebida pelos varios setores da sociedade. Segundo Capelo
(2000) “o interesse pela escolaridade dos empregados, nas grandes fazendas, pode aumentar
em razdo das tecnologias que estdo sendo implantadas no trabalho rural que exigem um certo
grau de conhecimento”. Cabe salientar que a perspectiva de uma educagdo voltada para as zonas
rurais deve estar associada as lutas e movimentos de distintos segmentos populacionais
campesinos, como 0 Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e a
Confederacdo Nacional do Trabalhador e Trabalhadora na Agricultura (Contag). A realidade
de lutas pela terra e reforma agraria nos permite perceber que a educagédo do campo se entrelaca
a esses movimentos, como também e contexto educacional se da em acampamentos e
assentamentos, ou de outras &reas regulamentadas para a ocupacao de grupos de quilombolas,
indigenas, povos da floresta, ribeirinhos, etc. A educacdo é defendida ndo como um fim em si
mesmo, mas como instrumento de luta pela terra e por condicdes de vida, de afirmacéo de sua
identidade (CALDART, 2012).

Educacdo Ambiental e os seus Marcos Histdricos

Ao longo do século 20, a Educacdo Ambiental comegou a tomar formas. Na década de

60, a jornalista Rachel Carson lancava um livro intitulado Primavera Silenciosa tornando-se um
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classico do movimento ambientalista mundial, na qual efeitos danosos de a¢des humanas sobre
0 ambiente como a perda da qualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado e excessivo
de produtos quimicos. Além disso, eventos mundiais marcaram discussdes em torno da
perspectiva de um ambiente com menos impactos antropoldgicos e “mais sustentavel”, a
Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano (1972), na qual saiu
Declaragéo de Estocolmo, um guia para preservar e melhorar o meio ambiente humano, aceitem
as responsabilidades que possuem e que todos participem equitativamente somando esfor¢os
para resgatar, preservar e melhorar o planeta Terra em beneficio do homem e da natureza como
um todo, hoje e no futuro®,

A l6gica antropoldgica — nas décadas seguintes — perpetuou a integragdo com a natureza,
procurando sempre estar em equilibrio dinamico com ela. Mas com o passar do tempo o
homem, como tudo que é da natureza, vai evoluindo, e criando o que Guimardes (1995) afirma
ser uma consciéncia individual e passa assim, ao longo do tempo se afastando cada vez mais
do equilibrio dindmico com a natureza, passando a apresentar uma relacdo totalmente
desarmonica e acabando por causar grandes desequilibrios ambientais no planeta todo,
esquecendo que ele ndo é um ser independente e que cedo ou tarde as outras partes afetadas por
este fardo toda a diferenca.

No contexto nacional, a Lei 9795/99, Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
conceitua, em seu art. 1°, “que educag¢do ambiental abrange os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” e, no art. 2°, A educagdo ambiental
deve ser um componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo-formal (BRASIL, 1999).

E necessaria uma Educacdo Ambiental com énfase interdisciplinar que proporcione
melhor leitura da realidade e promova outra postura do cidaddo frente aos problemas socio -
ambientais. E essa reflexdo precisa ser aprofundada na medida em que a salde e a qualidade de
vida dessa geracdo, e das futuras, dependem de um desenvolvimento sustentavel (SOARES et.
al 2001). No ambito do Estado, enquadra-se naquilo que Bourdieu (1998) denomina “mao
esquerda do Estado”, que retine trabalhadores sociais, educadores, professores e cujas agdes sao

ignoradas pela chamada “mao direita do Estado” (areas de finangas, de planejamento, bancos).

106 Disponivel em: <www.mma.gov.br/estruturas/agenda21/_arquivos/estocolmo.doc>
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Ao operar na reparacdo dos danos sociais e ambientais da l6gica de mercado, os sujeitos da
“mao esquerda” podem, muitas vezes, se sentir iludidos e desautorizados em fungdo dos
paradoxos vividos de forma crénica, como falta de recursos, luta pela biodiversidade
convivendo com avanco das fronteiras agricolas por monoculturas ou transgénicos, grandes

obras com alto impacto, revisdo de antigas conquistas etc. (SORRENTINO et. al, 2005).

A Politica Publica no Contexto da Prética: seu Papel Social

A forma com que se entende uma politica publica esta diretamente relacionada com a
percepcdo que se tem do Estado”’, frequentemente, compreende-se a politica plblica como
uma ac¢do ou conjunto de acBes por meio das quais o Estado interfere na realidade, geralmente
com o objetivo de atacar algum problema. Essa defini¢cdo se mostra um tanto quanto simplista,
uma vez que trata o Estado como um ator que opera de forma autdbnoma e beneficia a sociedade
como um todo através de suas agdes. As sociedades modernas tém, como principal
caracteristica, a diferenciacdo social. Isto significa que seus membros ndo apenas possuem
atributos diferenciados (idade, sexo, religido, estado civil, escolaridade, renda, setor de atuacéo
profissional, entre outros), como também possuem ideias, valores, interesses e aspiragdes
diferentes e desempenham papéis diferentes no decorrer da sua existéncia. Tudo isso faz com
gue a vida em sociedade seja complexa e frequentemente envolva conflito: de opinido, de
interesses, de valores, etc.

Entretanto, para que a sociedade possa sobreviver e progredir, o conflito deve ser
mantido dentro de limites administraveis, para isto, existem apenas dois meios: a coercao'®
pura e simples e a politica, como coloca Hossoé¢ (2014). De acordo com Rua (1998), “o
problema com o uso da coercdo é que, quanto mais € utilizada, mais reduzido se torna o seu
impacto e mais elevado se torna o seu custo”, ou seja, nos resta entdo, a politica como meio de
transformacdo/modificacdo, mas afinal, o que é politica? Schmitter (1984) conceitua a politica
como sendo o meio para a “resolugdo pacifica de conflitos”, embora este conceito no fornece
algum norte sobre o tema, percebemos que neste molde, este conceito é extremamente amplo e

pouquissimo restringente. Rua (1998), complementa este conceito a trazer esta percepg¢ao para

107 O Estado é entendido neste trabalho como a principal entidade responsavel por promover o desenvolvimento
nacional, percepcdo esta gerada pelas prdprias experiéncias historicas dos paises da regiao;

108 Referimo-nos a possibilidade de levar alguém a fazer alguma coisa contra a respectiva vontade, a forca por
meio da qual se pode obrigar outrem a obedecer, aquela heteronomia que consiste em impor a outrem algo que
este ndo deseja espontaneamente a possibilidade de alguém impor a outrem a sua vontade (por exemplo, o caso de
uma entidade conquistar, pela guerra, um determinado pais).
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o campo do “conjunto de procedimentos formais e informais que expressam relagdes de poder”
e dessa forma acabam direcionando os encaminhamentos das articulagfes para, ai sim, a
resolucdo pacifica dos conflitos.

As politicas publicas reverberam na sociedade, ou seja, qualquer teoria de politica
publica explica as relagdes diretas e indiretas do Estado com a politica, economia e sociedade.
Sendo as politicas publicas fruto de um campo historico, ha duas implicagdes. Primeiramente,
embora seja formalmente um ramo da ciéncia politica, a ndo ser que se resume somente a ela,
podendo também ser objeto analitico de outras areas do conhecimento. A segunda é que 0
carater holistico da area ndo significa que ela careca de coeréncia tedrica e metodoldgica, mas
sim que ela comporta varios “olhares”. Por ultimo, politicas ptblicas, apos desenhadas e
formuladas, desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de
informacao e pesquisas. Quando postas em acdo, sdo implementadas, ficando dai submetidas a
sistemas de acompanhamento e avaliagdo (SOUZA, 2006).

Analisar os desdobramentos das politicas publicas, principalmente aqueles associados
ao ambito da educacdo, possibilita vislumbrarmos de fato de que forma a mesma é
implementada em um determinado contexto e ainda como o0s sujeitos foco dessas politicas
acabam (re)significando-as a partir das suas vivencias. Algumas metodologias nos auxiliam na
compreensdo desses fendmenos, como por exemplo a Abordagem do Ciclo de Politicas (BALL;
BOWE; GOLD, 1992 e MAINARDES, 2006) e a Anélise de Politica (DYE, 1984), ambos 0s
autores compreendem que suas analises construiriam um conjunto teorico de informacdes que
possibilitariam o entendimento sobre o que os governos fazem, porque fazem e que diferenca
isso faz. Contudo, a principal contribuicdo dos estudos desenvolvidos no &mbito do campo da
Andlise de Politica talvez seja ainda uma outra: a compreensao de “como os governos fazem”
ou, em outras palavras, como se desdobram os processos politicos que conformam as politicas

publicas e, por extensdo, o proprio Estado.

Educacédo do Campo e 0 MST

O movimento que se destaca pela busca da educagdo no campo é o MST, ele ultrapassa
o conceito de apenas um movimento social. Ele busca a formagdo de “novos seres humanos”
que faz parte do movimento, uma busca coletiva na formagao de seu individuo, onde propdem
“a reflexdo e elaboragdo tedrica de principios politico-pedagogicos articulados as praticas
educativas desenvolvidas no interior das lutas sociais levadas a efeito pelos povos do campo”

(SAVIANI, 2008, p.172). O MST tem sua consolidacdo em 1984, e promove a luta social contra
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o latifundio pela efetivacdo da politica agraria e entre outras demandas. Sendo de uma forma
autdbnoma, mas sem deixar de cobrar do estado os direitos sociais (COSTA e TIBOLA, 2013)
Devida a alta taxa de analfabetismo nos assentamentos, o MST busca lutar pela

educacdo de suas criancas, jovens e adultos. Segundo BRANFORD e ROCHA:

Da mesma forma que agiam para conquistar suas terras, 0s sem-terra comegaram a
mobilizar-se para exigir escola [...] Muitos sem-terra passaram a acreditar que era tao
importante vencer obstaculos para obtencdo de servicos como educacdo quanto a
derrubar as cercas que os mantinha fora das terras. (BRANFORD e ROCHA, 2002,
p.159).

A partir de algumas reunides entre os integrantes do movimento, eles passam a ter outra
visdo sobre educacdo. Em meados da década de 1990, o MST na década de 1990, a educacéo
do MST passa a ter uma redefinicdo que acompanha o movimento. Ou seja, 0 movimento passa
a ter um dialogo e convénios com universidades, entidades juridicas que, como consequéncia,
contribuiram para consolidacédo das politicas publicas educacionais do campo. Segundo Arroyo
(1999) “¢ preciso analisar que, no interior da organizagdo do MST (...) sua historia, € possivel
observar as agdes em torno da educagdo que 0 movimento social se propde a fazer”.

A partir destas lutas sociais que 0 MST busca constantemente, a educacéo do campo, se
torna destaque sendo que ela € um espaco de possibilidades e transformacdes sociais e a
construcdo de vida do campo. A Educacdo do Campo tem suas caracteristicas centradas em trés
aspectos, segundo Souza (2011): 1) identidade construida no contexto de das lutas
empreendidas pela sociedade civil organizada, especialmente a dos movimentos sociais do
campo; 2) organizacdo do trabalho pedagdgico, que valoriza trabalho, identidade e cultura dos
povos do campo; 3) gestdo democratica da escola, com intensa participacdo da comunidade. O
sujeito € essencial para definir o projeto politico pedagdgico e na organizacdo do trabalho
pedagdgico. A proposta pedagogica que o MST traz para a educacéo do campo é emancipatoria
e filosofica. Como aponta ADORNO:

Quanto mais a educacdo procura se fechar ao seu condicionamento social, tanto mais
ela se converte em mera presa da situacéo social existente. E a situagdo do “sonho de
uma humanidade que torna 0 mundo humano, sonho que o préprio mundo sufoca com
obstinagdo na humanidade!” (ADORNO, 1995 p.11)

Olhar para a formacao humana, “¢ enxergar o MST como sujeito pedagodgico, uma
coletividade em movimento, que é educativa e que atua intencionalmente no processo de
formagao das pessoas que a constituem” (CALDART, 2012, p. 319). Nos ultimos anos, o MST
tem se dedicado ao resgaste historico, ao resgate da memoria, da mistica da luta do povo, de
uma simbologia na qual os identifique. Ou seja, perceber o MST como sujeito pedagogico,

significa trazer duas dimensdes importantes para reflexdo da pedagogia. O campo brasileiro
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esta vivo, com uma dindmica social e cultural prdpria, e que 0 MST surge ndo sé questionando
as estruturas sociais e a cultura que as legitima, mas também questionando a estrutura escolar
e sua concepcdo pedagogica correspondente. A educacdo no MST € um movimento que surge
de dentro da dindmica social no campo, colocando no foco de sua pedagogia a formacéo
humana em sua relagcdo com a dindmica de luta social e, mais especificamente com a luta pela

Reforma Agréria.

Educacdo Ambiental no Contexto da Educacéo para o Campo: Um Saber Necessario

A educacdo do campo tem sua identidade, pois ha sujeitos sociais concretos, e com um
recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar a dimenséo da universalidade: antes
(durante e depois) de tudo ela é educacdo, formacéo de seres humanos. E importante salientar
que a educacdo do campo dialoga com a teoria pedagogica desde a realidade particular dos
camponeses, contudo preocupada com a educacdo da classe trabalhadora do campo como
também, de forma mais ampliada, com a formacdo humana. E, sobretudo, busca construir uma
educacdo do povo do campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele. A educacao
ambiental tem por objetivos um enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
concepcao de meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o0 meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; o pluralismo de ideias
e concepcdes pedagdgicas na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; a vinculagéo
entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préaticas sociais; a garantia de continuidade e
permanéncia do processo educativo; a permanente avaliacdo critica do processo educativo; a 9
abordagem articulada das questBes ambientais, locais, regionais, nacionais e globais; o
reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Nesse sentido, a educagdo ambiental no ensino das escolas do campo tem por dever,
fazer parte dos objetivos da educagédo, porque contribui para resgatar valores diversos e
fundamentais para um olhar e abranger as instancias ética, ecoldgica, econdmica, politica,
social, historico-cultural e a tecnoldgica. Estes valores sdo necessarios para preparar cidadaos
como (co)responsaveis nao sé na resolucdo de problemas ndo apenas ambientais, mas tambem
para outras transformacdes, como a superacdo das desigualdades sociais, da dominacdo da
natureza, da degradacdo ambiental. E de extrema importancia incorporar préticas de educacéo
gue contextualizem a realidade nos ambitos culturais, ambientais, sociais e econdémicos, ou seja,
que possuam uma visdo interdisciplinar, contribuicdo para uma educacdo que abranja um
conjunto de processos formativos ja constituidos pelos sujeitos do campo em Sseu processo

historico. Pensar a educacdo enquanto politica desde os interesses sociais, politicos, culturais
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de um determinado grupo social, desde seus sujeitos concretos no seu contexto social em um
tempo historico, sem esquecer de considerar que antes de tudo o que se busca é a formacéo de
seres humanos.

A literatura sobre a educacdo para a populacdo do campo estd muito voltada para a
discussdo da perspectiva da populagdo a que se destina, ou seja, 0s habitantes das areas rurais.
Tal tendéncia parece se dar em funcdo das préprias circunstancias da realidade estudada, isto &,
0S proprios camponeses atraves de sua organizacdo politica, tornaram-se suficientemente
visiveis para chamarem sobre si a atencdo dos estudiosos (DAMASCENO & THERRIEN,
1993; BESERRA, 1996). A partir dai a educacdo do campo (ainda chamada de rural) deixou de
fazer parte apenas de um plano geral de desenvolvimento da nacdo e tornou-se uma
reivindicacdo de uma classe social. Apesar de ndo serem guiados pelos mesmos interesses
tedrico-metodoldgicos, a maioria dos estudos produzidos na area apresenta dados que instigam
a discussao de propostas alternativas de educacao para a populacgao rural em cujo centro estejam

0s interesses de seus sujeitos.

Conclusodes

O projeto politico da educacdo para as comunidades do campo tem de abranger novas
relacBes entre os sujeitos da educacgdo e 0s seus conhecimentos, saberes, culturas e tradi¢coes.
Sendo assim, a necessidade de implementacdo da educacdo ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino — principalmente no ensino basico — seguindo a proposta dos parametros
curriculares. A interlocucdo ambiente-campo deve a objetivar a formacdo de cidadaos
reflexivos, criticos e participativos que objetivem encontrar a solucdo dos problemas
ambientais. Sobretudo de incentivar novas préaticas educativas, consideramos a educacao
ambiental como uma proposta articula as causas, aos desafios, aos sonhos, a histdria e a cultura
do povo trabalhador do campo (KOLLING et al, 1999) e um desafio tanto em relagdo as
politicas publicas para a educagdo como em relacdo as concepgles pedagodgicas, para que a
educacdo possa ter o seu cardter universalizante, pois como ja foi mencionada a educacéo
ambiental confere a possibilidade de se adotar abordagens mais abrangentes possibilitando
assim a construgdo de um sentimento de pertencimento nos sujeitos envolvidos no processo

educativo.
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CAPITULO IV - Trajetdria Metodoldgica

“Nao se trata, portanto, de uma discusséo sobre
técnicas qualitativas de pesquisa, mas sobre maneiras
de se fazer ciéncia. A metodologia é, pois, uma
disciplina instrumental a servigo da pesquisa; nela,
toda questao técnica implica uma discusséo tedrica”
(MARTINS, 2004, p.291)

Os paradigmas contemporaneos no &mbito educacional nos permitem abarcar ndo sé
novas formas de pensar, mas também de produzir conhecimento. Nesta perspectiva, a pesquisa
social aparece como importante papel na producéo deste conhecimento, pois a investigacdo das
relacBes sociais estabelecidas entre os individuos — que possuem uma historicidade, crencas e
valores — é 0 campo de atuacdo da pesquisa social. Um breve olhar sobre a historia da sociologia
nos permite perceber que essa area do conhecimento foi notoriamente pautada na necessidade
de definir seu objeto com clareza e precisdo, como também compreender como se aplicam 0s
fundamentos da ciéncia e os principios do método cientifico no campo socioldgico. Essa busca
teve como objetivo a superacdo das andlises impressionistas e extra cientificas acerca das
sociedades e a valorizacgdo da ciéncia enquanto forma de saber positivo, um discurso intelectual
diante da realidade, que pressupde “determinados procedimentos de obtencg&o, verificacdo e
sistematizacdo do conhecimento e uma concepgdo do mundo e da posi¢cdo do homem dentro
dele” (FERNANDES, 1977, p.50).

Em suma, esta pesquisa abordou uma analise qualitativa, metodologia de histéria oral e
utilizando o método dialético com sujeitos estudantes-trabalhadores da Cooperativa de
Producdo Agropecuaria Nova Santa Rita (COOPAN), nas dependéncias do Assentamento
Capela, localizado na cidade de Nova Santa Rita/RS — Brasil (29° 51' 24" S).

A Pesquisa Qualitativa: Alguns apontamentos

A necessidade da investigacdo dos fendmenos sociais, trouxe o “fazer ciéncia” segundo
os procedimentos do método cientifico, porém delimitar seu objeto ndo é/foi uma tarefa facil,
em decorréncia das dificuldades de tratamento de um objeto como o ser humano, tdo sujeito a
modificagcdes, complexo e que, principalmente, reage a qualquer tentativa de caracterizacédo e
previsdo. Maria Cecilia Minayo destaca que,

0 objeto de estudo das ciéncias sociais é historico. Isto significa que cada sociedade
humana existe e se constr6i num determinado espaco e se organiza de forma particular
e diferente de outras. Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma época histérica
tem alguns tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo marcado pelo
influxo das comunicaces. Igualmente, as sociedades vivem o presente marcado por
seu passado e é com tais determinacBes que constroem seu futuro, numa dialética
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constante entre o que esta dado e o que sera fruto de seu protagonismo (MINAYO,
2010, p.12).

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Segundo Bogdan e Biklen (1982), a pesquisa
qualitativa supBe o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacéo que
estd sendo investigada, via de através do trabalho intensivo de campo. Por exemplo, se a questao
que esta sendo estudada é a da indisciplina escolar, o pesquisador procuraré presenciar o maior
numero de situacdes em que esta se manifeste, 0 que vai exigir um contato direto e constante
com o dia-a-dia escolar. Um primeiro aspecto abordado pela critica a metodologia qualitativa
diz respeito a questdo da representatividade. Como essa metodologia trabalha sempre com
unidades sociais, ela privilegia os estudos de caso — entendendo-se como caso, o individuo, a
comunidade, o grupo, a instituicao.

O maior problema, neste sentido, segundo os criticos, se encontraria na escolha do caso:
como delimitar o que seria representativo do conjunto de casos de uma sociedade? Esse
questionamento acerca da representatividade estd relacionado as possibilidades de
generalizacdo e se baseia na no¢&o estatistica de amostra. Pensar em amostra é reportar-se a um
conjunto selecionado em determinada populacdo, da qual seria representativo (MARTINS,
2008, p.289). A constituicdo da amostra deve ser casual, aleatoria. E possivel, a partir desse
ponto de vista, dimensionar o desvio da amostra em relacdo a determinada populacdo e
empregar coeficientes que possibilitem indicar com precisdo a existéncia de possiveis
distorcdes ou erros, bem como as possibilidades de efetuar uma generalizacdo em direcdo a
populacdo. Entretanto, ao se trabalhar com o caso, como garantir que o individuo escolhido ou
a comunidade selecionada, por exemplo, sdo representativos do conjunto do qual fazem parte?
Seja como for, do ponto de vista estatistico, restardo sempre duvidas acerca da
representatividade.

Outro aspecto importante sdo questfes éticas, principalmente, devido a proximidade
entre pesquisador e pesquisados. HaA uma elaborada discussdo — principalmente entre 0s
antrop6logos — que procura dar conta dos problemas decorrentes da relacdo de alteridade entre
os dois polos na situacdo de pesquisa. Ou seja, refere-se particularmente, as possiveis
consequéncias para a vida de pessoas, grupos e culturas da presenca (e da “intromissdo”) de
individuos portadores de saber, estilo de vida e cultura diferentes. A autonomia dos sujeitos
pressupde precisamente a liberdade no uso da razdo. Nao cabe ao cientista reforcar ideologias

existentes, mas fornecer instrumentos para desvenda-las e supera-las.

95



As origens dos métodos qualitativos de pesquisa remontam aos séculos 18 e 19, quando
varios sociologos, historiadores e cientistas sociais, insatisfeitos com o método de pesquisa das
ciéncias fisicas e naturais que servia de modelo para o estudo dos fendbmenos humanos e sociais,
buscam novas formas de investigacdo. As questdes postas pelos pesquisadores ao pensar em
estudos desta natureza, diziam respeito a se é possivel conhecimento sobre o humano-social, 0
humano-educacional, sem um mergulho em interagdes situacionais onde sentidos séo
produzidos e procurados, e significados s&o construidos (ANDRE, 2013). E com base nesses
pressupostos que se configura a nova abordagem de pesquisa, chamada de qualitativa porque
se contrapde ao esquema quantitativista de ciéncia, que divide a realidade em unidades passiveis
de mensuracdo, estudando-as isoladamente. A abordagem qualitativa defende uma visdo
holistica dos fenémenos, isto €, que leve em conta todos 0s componentes de uma situacdo em
suas interacdes e influéncias reciprocas.

Assim como em todas as pesquisas cientificas, a pesquisa qualitativa também pode optar
por se utilizar de hipdteses, de observacGes, de analises, de conceitos, de teses, abstracdes e
teorias. Além disso, objeto da pesquisa tem alguma caracteristica de relevancia para esse ou
aquele pesquisador nesse ou naquele tempo e espaco. A trajetoria descontinua e histdrica de
homens e mulheres tém lugar na pesquisa qualitativa e, portanto, ndo ha como se criar leis
gerais. O sujeito e 0 objeto estdo em intensa interagdo. Nessa situagdo busca-se a compreenséo
e ndo a visdo terminalista da explicacdo. A matematica e a estatistica ainda tém lugar na
pesquisa qualitativa, ndo s6 para ndo para mensurar quantidades, mas também para estabelecer
as regularidades e correlacdes entre as variaveis que puderem ser quantificadas. Sendo assim
faz-se necessario compreender rigorosamente a analise dos aspectos ideoldgicos, teoricos,
metodoldgicos e técnicos visto que estdo todos inter e intra-relacionados no conjunto dos fatos
historicos préprios de cada cenario a ser pesquisado (MARQUES, 1997. p.22).

Lénin (1973, p.148) que "o método € a alma da teoria", distinguindo a forma exterior
com que muitas vezes é abordado tal tema (como técnicas e instrumentos) do sentido
benevolente em pensar a metodologia como a articulacdo entre conteddos, pensamentos e

existéncia.

Trajetdrias Narrativas séo Memdrias: Metodologia de Histéria Oral

“A histdria oral devolve a historia

as pessoas em suas proprias palavras.
E ao lhes dar um passado,

ajuda-as também a caminhar

para um futuro construido
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por elas mesmas. ”
(THOMPSOM, 1998, p.337)

A historia oral é, talvez, o campo da histdria e das ciéncias sociais em que mais se tém
produzido textos de cunho tedrico-metodoldgico nos ultimos anos. E grande a quantidade de
artigos, palestras e até livros que discutem questdes como o papel do pesquisador, o transcurso
da entrevista, a relacdo com a memoria, entre outras. Poder-se-ia dizer que a histéria oral ja se
implantou atrelada & discusséo tedrico-metodoldgica que pretende garantir sua validade. A
forca da historia oral, é dar voz aqueles que normalmente ndo a tém: os esquecidos, os excluidos
ou, retomando a bela expressdo de um pioneiro da historia oral, Nuno Revelli, os "derrotados”
(JOUTARD apud FERREIRA, FERNANDES e VERANI, 2000, p.33). A historia oral revela
0 “indescritivel”, ou seja, toda uma cadeia de realidades que raramente aparecem nos
documentos escritos, seja porgque sao consideradas irrelevantes — questfes da cotidianidade —
ou pela impossibilidade de ser transcrito, talvez, devido a sua subjetividade.

A historia oral embasa-se na realizacéo de entrevistas com pessoas que presenciaram ou
testemunharam acontecimentos ou conjunturas, como forma de se aproximar do objeto de

estudo. Ampliando o trecho anterior, a histéria oral significa:

em outras palavras, € um instrumento privilegiado por recuperar memorias e resgatar
experiéncias de histdrias vividas, trabalhando com o testemunho oral de individuos
ligados por tragos comuns. Como consequéncia, a histéria oral produz fontes de
consulta para estudos, podendo ser reunidas em um acervo aberto a pesquisadores.
Trata-se de estudar acontecimentos historicos, institui¢cdes, grupos sociais, categorias
profissionais, momentos, a luz de depoimentos de pessoas que deles participaram
(CAPELLE, BORGES e MIRANDA, 2010, p.2).

Segundo Queiroz (1988), Thompson (1992) e Becker (1993), a historia oral foi utilizada
desde o inicio do seculo XX até a década de 50, por socidlogos como W.l. Thomas e F.
Znanieckil e também por antropélogos, como forma de preservacdo da memoria oral de tribos.
Ferreira (1998) explica que a historia oral se desenvolveu, de forma significativa, em paises da
Europa ocidental e Estados Unidos, onde foram realizados varios encontros que agregavam,
também, mesmo que com participacdo menor, pesquisadores da Asia e América Latina. Para
Alberti (2000, p.1) “a consolidacdo da historia oral como metodologia de pesquisa se deve ao
fato de a subjetividade e a experiéncia individual passarem a ser valorizadas como componentes
importantes para a compreensao do passado”. Isso significa que, a partir de relatos de individuos
ou de um coletivo, memorias e elementos constituintes da subjetividade, podia-se tentar
reconstruir acontecimentos, épocas e historias, que, compreendidos em uma esfera coletiva,

ajudavam a apreender fendmenos do tempo presente.
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Pereira (2000) conceitua a historia oral como um “lugar de encontro de varias
disciplinas”, uma articulacdo e um dialogo entre historia, sociologia, antropologia e educacdo,
entre outras areas do conhecimento. Além disso, € importante destacar que esta pesquisa trata
a histdria oral como metodologia Verena (1990), como também conceituada na Associacdo
Brasileira de Historia Oral (ABHO), pois as representacdes criadas pelos individuos séo, na
verdade, fatos advindos de acontecimentos relacionados a realidade. Sendo assim, a historia
ndo é uma ficcdo, mas uma possibilidade de reconstruir fatos que aconteceram no passado e
que estdo vinculados a um determinado contexto e realidade.

A histdria oral caracteriza-se como uma metodologia de pesquisa que busca ouvir e
registrar as vozes dos sujeitos desvalidos da histdria oficial e inseri-los dentro dela. Sendo
assim, esta pesquisa incorporou as vozes dos assentados e trabalhadores do MST, possibilitando
movimentos de mudancas e de posturas, tanto para 0 pesquisador quanto para 0O sujeito

pesquisado. Sendo assim, a autora afirma:

[Histéria oral] preocupa-se, fundamentalmente, em criar diversas possibilidades de
manifestacdo para aqueles que séo excluidos da histéria oficial, tanto a “tradicional”
quanto a contemporanea, e que ndo possuem formas suficientemente fortes para o
enfrentamento das injustigas sociais (GUEDESPINTO, 2002, p.95).

Complementando, interessa ao pesquisado relatar aquilo que Ihe é significativo, que lhe
é importante e que, por isto, para ele, deve e merece ser narrado. O éxito da entrevista comeca
antes mesmo de ela acontecer, quando € feita a preparacdo para realiza-la e quando ha o contato
e um compartilnamento da realidade a ser enfocada entre pesquisador e o sujeito a ser
entrevistado (ALVES, 2016, p.4). Conforme a autora, o pesquisador pretende ver o que €
relevante para sua investigacdo. Diante das entrevistas, “pode-se fazer recortes das partes do
todo para atender aos objetivos propostos pelo estudo”, tendo ciéncia de que tais recortes devem
respeitar a perspectiva da narrativa apresentada pelo entrevistado. Um dos compromissos eticos
do pesquisador com 0s sujeitos e com a pesquisa: ao fazer uso dos depoimentos, deve respeitar
e procurar ser fiel a visdo do entrevistado. Portelli, ao referir-se a historia oral e as

especificidades que ela possui dentro das ciéncias humanas, afirma:

[...] a historia oral é uma forma especifica de discurso: histéria evoca uma narrativa
do passado, oral indica um meio de expressdo. No desenvolvimento da histéria oral
como um campo de estudo, muita atencdo tem sido dedicada as suas dimensdes
narrativa e linguistica (2001, p.10).
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A dialogicidade® do discurso oral, o autor diz que “[...] podemos definir a historia oral
como o género de discurso no qual a palavra oral e a escrita se desenvolvem conjuntamente, de
forma a cada uma falar para a outra sobre o passado” (PORTELLI, 2001, p.13). Portanto, a
escolha da historia oral como metodologia é possibilitar estratégias narrativas — “relatos orais
de vida” — na medida em que permitem apreender os distintos significados que os individuos
atribuem a identidade coletiva de “assentados” e reconstituir sua trajetoria social e a percep¢ao
na concepcao de natureza.

Nessa linha, a historia oral, centra-se na memoria humana e sua capacidade de
rememorar o passado enquanto testemunha do vivido. Podemos entender a memaoria como a
presenca do passado, como uma construcao psiquica e intelectual de fragmentos representativos
desse mesmo passado, nunca em sua totalidade, mas parciais em decorréncia dos estimulos para
a sua selecdo. Nao é somente a lembranca de um certo individuo, mas de um individuo inserido
em um contexto familiar ou social, por exemplo, de tal forma que suas lembrancas s&o
permeadas por inferéncias coletivas, moralizantes ou ndo. Para Halbwachs (2004, p.85), toda
memoria € coletiva, e como tal, ela constitui um elemento essencial da identidade, da percepc¢éo

de si e dos outros.

Nada escapa ao movimento: O Materialismo Historico Dialético

Quem diz historia, diz mudanca,

e mudanca na sociedade

A sociedade tem uma historia,

no decurso da qual muda continuadamente [...]
Entéo pde-se o seguinte problema:

uma vez que na historia, as sociedades mudam,
0 que é que explica essas mudancas?
(POLITZER, 1979, p.91)

Discutir os paradigmas de interpretacdo da realidade e suas contribui¢cOes para o
processo educacional e sua relagdo com o trabalho — tarefa filosofica para educadores em
formag&o nos cursos de pos-graduacdo — exige a localizagdo da relagdo sujeito-objeto como a
questéo central. A historia da filosofia tem demonstrado ser esta preocupagdo um dos principais
problemas da filosofia (GRAMSCI, 1991; OIZEMANN, 1973). Compreender a relagdo sujeito-
objeto é compreender como o ser humano se relaciona com as coisas, com a natureza, com a
vida. Este problema, central em todas as ciéncias, pode ser compreendido a partir de diferentes

abordagens. A dialética (movimento de ideias) pode ser uma delas, assim como, mais

109 O dilogo ¢ tratado como um fendmeno humano em Paulo Freire, “nos revela como algo que ja poderemos
dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na andlise do diadlogo, como algo mais que um
meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também seus elementos constitutivos” (FREIRE, 2005, p.89).
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especificamente, o materialismo histérico-dialético, ou a dialética marxista. Dialética que
aparece no pensamento de Marx surge como uma tentativa de superacdo da dicotomia, da
separacao entre o sujeito e 0 objeto.

A dialética surgiu, na historia do pensamento humano, muito antes de Marx. Em suas
primeiras versdes, a dialética foi entendida, ainda na Grécia antiga, como a arte do dialogo, a
arte de conversar. Sécrates emprega este conceito para desenvolver sua filosofia. Platdo utiliza,
abundantemente, a dialética em seus dialogos. A verdade € atingida pela relacéo de didlogo que
pressupde minimamente duas instancias, mas até aqui o dialogo acontece sob um principio de
identidade, entre os iguais. Entretanto, tal posicionamento foi precedido por uma visdo distinta
encontrada principalmente em Heraclito, fil6sofo grego que viveu de 530 a 428 a.C. Para este,
a conversa existe somente entre os diferentes. A diferenca é constituidora da contrariedade e do
conflito. N&o é a concdrdia que conduz ao didlogo, mas a divergéncia, isto &, a exacerbacdo do
conflito (NOVELLI e PIRES, 1996).

Platdo (427 a.C. — 347 a.C.) —discipulo de Sdcrates — define a dialética a arte de pensar,
questionar e hierarquizar ideias. Para Platdo, a dialética € um instrumento que permite o alcance
a verdade. A dialética nasce da Escola Eleatica'’®, na perspectiva de desmontar teses e
argumentos maltiplos e diversos, para analisar a realidade e afirmar, pela filosofia, a existéncia
do ser. O centro do pensamento do filésofo é denominado como a Teoria das Ideias. As ideias
ndo sdo simples conceitos ou representacdes mentais na filosofia de Platdo como poderiamos
crer, mas constituem “[...] o verdadeiro ser, o ser por exceléncia. Sdo as esséncias das coisas.
Aquilo que faz com que cada coisa seja aquilo que é. Representam o0 modelo permanente de
cada coisa” (NODARI, 2004, p.360). Como esséncia das coisas, as ideias ndo sao relativas a
um sujeito particular, contudo impdem-se como algo absoluto sendo, portanto, “0 ser
verdadeiro” (id., ibidem, p. 360). Reale (1994 e 1997) resume a caracterizagdo da Teoria das

Ideias dePlatdoa partir de seis conceitos: inteligibilidade!!!; incorporeidade!!?;

110 Escola eleatica ¢ uma escola filosofica pré-socratica. Nessa escola encontramos quatro grandes filosofos:
Xendfanes, Parménides, Zendo e Melisso;

111 Qualidade de inteligivel, do que se pode entender, compreender, depreender sentido;
112 Que ndo possui corpo; sem matéria; desprovido de forma fisica; incorporal;
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imutabilidade!!3; plenitude!!*; perseidade!™®; unidade!'®. A ideia s6 pode ser captada pela
inteligéncia, uma vez que pertence a uma dimensao incorpdrea e ndo pode ser percebida pelos
sentidos do corpo, sdo verdadeiramente plenas e imunes a todo tipo de mudancas, sdo em se e
por si e cada ideia é una.

Além disso, Platdo distingue a realidade material (0 mundo sensivel) e uma outra
realidade imaterial (0 mundo as ideias), ou seja, 0 mundo que vivemos é reflexo de um ambiente
de esséncias eternas e imutaveis. Enquanto o nosso corpo (que pertence a realidade material) é
mortal e sujeito a inUmeras transformacdes, até a decomposicao total no fenémeno da morte, a
alma (que tem sua origem no mundo das ideias) € divina e imortal, ndo suscetivel de
decomposicdo e imperecivel. Platdo concebe a respeito do que é a sua filosofia do
conhecimento: a alegoria da caverna, encontrada no livro VII (514a — 519d). Castro narra a

obra:

havia homens acorrentados em uma caverna que Se acostumaram a ver apenas
sombras em uma parede, advindas da luz do sol e, como seu reflexo, de uma fogueira
perto deles; além destas coisas, estavam condenados a ver apenas reflexos e sombras
de estatuas e dos que passavam em uma estrada ao lado. O mundo real constituia-se
de sombras para eles: 0 conhecimento deles era reduzido a elas. Esses homens
representam a humanidade; a caverna, 0 mundo em que o ser humano vive (CASTRO,
2015, p.45)

Segundo Paviani, “as sombras representam o dominio da opinido na alma dos homens
e na opinido publica, constituindo um reino de tal ordem gigante e poderoso que os filésofos
necessariamente se sentem mal frente a ele, pois ndo se baseia no Bem” (PAVIANI 2003, p.

45-46). Neste trecho da Alegoria da Cavernal!’:

Sécrates: E agora, meu caro Glauco, é preciso aplicar exatamente essa alegoria ao que
dissemos anteriormente. Devemos assimilar o mundo que apreendemos pela vista a
estada na prisdo, a luz do fogo que ilumina a caverna a a¢do do sol. Quanto a subida
e a contemplacéo do que ha no alto, considera que se trata da ascensao da alma até o
lugar inteligivel, e ndo te enganaras sobre minha esperanga, ja que desejas conhecé-
la. Deus sabe se ha alguma possibilidade de que ela seja fundada sobre a verdade. Em
todo o caso eis 0 que me aparece tal como me aparece; nos ultimos limites do mundo
inteligivel aparece-me a ideia do Bem, que se percebe com dificuldade, mas que néo
se pode ver sem concluir que ela é a causa de tudo o que ha de reto e de belo. No
mundo visivel, ela gera a luz e o senhor da luz, no mundo inteligivel ela prépria é a
soberana que dispensa a verdade e a inteligéncia. Acrescento que é preciso vé-la se

113 Que ndo pode ser mudado; que ndo se consegue mudar; sem possibilidades de mudanca;
114 Condicéo daquilo que esta completo, inteiro, sem espaco;

115 Qualidade das coisas que tém substancia independentemente de qualquer objeto;

116 Qualidade do que é um ou Unico.

117 Disponivel em: < http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/203.pdf >;
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quer comportar-se com sabedoria, seja na vida privada, seja na vida publica
(SOCRATES, 514a-517c)

Se 0 homem liberta-se da caverna é porque, necessariamente, a dialética foi exercida;
desde entdo, pode o homem retornar a caverna, sabendo que os reflexos e as sombras aos quais
estava aprisionado sdo reais e, mais precisamente, sabendo com maior clareza e propriedade
quais sdo os segmentos da linha, isto é, cada grau de realidade que existe. “Assim a dialética
eleva a inteligéncia a contemplacdo dos mais excelentes seres inteligiveis, tal como as
clarividentes e superiores imagens advindas do Sol” (CASTRO, 2015, p.46). O dialogo é uma
espécie de “aprimoramento” em gue a argumentacdo deve caminhar a procura da razdo e da
esséncia das coisas, partindo de noc¢des sensiveis e incertas até alcancar as ideias perfeitas e
imutaveis.

[A dialética] tinha por finalidade conduzir paulatinamente o interlocutor a intuicéo
imediata de uma esséncia, de uma verdade, ou seja, encontrar a esséncia material ou
espiritual daquilo que se queira apreciar. Para que se obtivesse sucesso na investigacao
dever-se-ia discutir sucessivamente todos os conceitos afins para evitar confusdo de
ideias. Assim, dialogando, afastavam-se as impressdes da linguagem, até se chegar ao
sentido essencial daquilo que se discute. Platdo, com maestria, conduzia o debatedor
até o momento preciso em que a verdade se manifestava (NIELSEN NETO, 1985,
p.55).

A dialética platbnica tem como ponto de partida 0 senso comum, a opinido, submetidos
aum exame critico. A Filosofia deve, por meio do dialogo, conduzir seu interlocutor a descobrir
ele proprio a verdade. Esse método dialético visa expor a fragilidade das falsas opinides e
superar tais obstaculos, fazendo com que o interlocutor tenha consciéncia disso. A opinido ndo
se da conta de sua ignorancia. Através do dialogo, a opinido, que se cré certa de si mesma, ao
se expor se revela contraditéria e inconsequente. O conhecimento de Platdo quebra a
contradicdo havida entre ser e conhecer serem coisas nao correspondentes, a tarefa propria da
dialética é, assim, o contemplar o Bem, fazer conhecer a verdadeira natureza de cada coisa

existente, sob o pressuposto de perfeita correspondéncia entre ser e conhecer.

O Reflexo do Movimento Real

Mas é com Hegel8, fil6sofo alem&o que viveu de 1770 a 1831, que a dialética retoma

seu lugar como preocupacao filosofica, como importante objeto de estudo da filosofia (PIRES,

118 A dialética de George Wilhelm Friedrich Hegel (1770 — 1831) é fragmentada em trés momentos: tese
(proposicdo); antitese (oposigao); sintese (conclusao);
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1997). Partindo das ideias de Kant!!® (1724 — 1804) sobre a capacidade de intervencédo do
homem na realidade, sobre as reflexdes acerca do sujeito ativo, Hegel tratou da elaboragédo da
dialética como método, desenvolvendo o principio da contraditoriedade afirmando que uma
coisa é e ndo € ao mesmo tempo e sob 0 mesmo aspecto. Esta € a oposic¢éo radical ao dualismo
dicotdémico sujeito-objeto e ao principio da identidade. Por isso Hegel preconiza o principio da
contradicdo, da totalidade e da historicidade (NOVELLI e PIRES, 1996). Porém, ¢ a dialética
de Marx, construcdo l6gica do método materialista historico, que fundamenta o pensamento
marxista, que serd aqui apresentada como possibilidade tedrica (instrumento l6gico) de
interpretacdo da realidade na concepcao de natureza sob a perspectiva do MST —um movimento
social que usa Marx em suas bases tedricas — que queremos compreender.

Mas é apenas com Marx e Engels que a dialética adquire um status filosofico (o
materialismo dialético) e cientifico (o materialismo histérico). Marx aponta dois pontos para
descrever a dialética: carater material (0s homens se organizam na sociedade para a producao e
areproducao da vida) e carater histérico (como eles vém se organizando através de sua histéria).
A partir dessas interseccdes, Ele desenvolve o Método que, contudo, ndo se encontra
sistematizado em suas publicagdes. Podemos encontrar elementos para a compreensdo do
Método nos primeiros escritos de Marx como na ldeologia Alemd@ e nos Manuscritos
Econdmicos Filosoficos, por exemplo, mas é em O Capital?, sua mais importante obra, que
encontraremos, ndo uma exposi¢cdo do Método, mas sua aplicacdo nas analises econdmicas ali
empreendidas.

O materialismo histérico dialético entende que ndo existem oposices
dualistas/dicotdmicas entre as instancias sociais e individuais, objetividade-subjetividade,
interno-externo. O marxismo fundou na historia do pensamento uma ontologia'?! ancorada em
bases de uma dialética eminentemente histdrica, que redimensionou um conjunto de questdes
concernentes a relagdo do homem com sua historia, do homem consigo mesmo (SILVEIRA,
1989). O homem marxiano se recusa como um ser apenas determinado na/pela historia, mas

como transformador da historia, sendo a praxis, a forma por exceléncia desta relacdo. A

119 Immanuel Kant cria o conceito de dialética transcendental, em que o intelecto é a faculdade de julgar, a razéo
é a faculdade de silogizar, isto €, de pensar em conceitos e juizos puros, deduzindo mediatamente conclusdes
particulares a partir de principios supremos e ndo condicionados (KANT, 2001);

120 A Contribuigdo a Critica da Economia Politica — texto introdutério de O Capital — talvez seja o texto de Marx
gue mais se aproxima de uma sistematizacdo do Método. Além disso, muitos estudos tém sido empreendidos no
século XX para a identificacdo e analise da metodologia do pensamento marxista, como Gramsci (1991); Kosik
(1976); Kopnin (1978); lanni (1985); Konder (1981, 1991); Frigotto (1989); Limoeiro (1991); etc;

121 Reflexdo a respeito do sentido abrangente do ser, como aquilo que torna possivel as maltiplas existéncias;
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dialética de Hegel fechava-se no mundo do espirito, e Marx a inverte, colocando-a na terra, na
matéria (GADOTT], 1990). A dialética explica a evolugdo da matéria, da natureza e de homens
e mulheres; é a ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior como do
pensamento humano. Essa origem hegeliana do pensamento marxista € reconhecida por Lénin
nos Cadernos Filosdficos?? afirmando que ndo é possivel compreender O Capital sem ter antes
estudado e compreendido toda a Idgica de Hegel.

Segundo Gadotti (1990, p.4), quando se refere a subjetividade no conhecimento, aponta
que “o mundo € sempre uma ‘visdo’ do mundo para o homem, o mundo refletido. Mas ele nédo
tem uma existéncia apenas na ideia. Sua existéncia é real, material, independente do
conhecimento deste ou daquele homem?”. Existe uma determinacdo reciproca entre as ideias da

mente humana e as condic@es reais de sua existéncia, como indica Marx:

0 essencial é que a analise dialética compreenda a maneira pela qual se relacionam,
encadeiam e determinam reciprocamente, as condicfes de existéncia social e as
distintas modalidades de consciéncia. N&o se trata de conferir autonomia a uma ou
outra dimens&o da realidade social. E evidente que as modalidades de consciéncia
fazem parte das condic¢des de existéncia social (MARX, 1979, p.23)

Essa passagem nos da a ideia de que a historia nada mais € do que o resultado, as
consequéncias e as mudancas geradas pelas acGes dos seres humanos sobre a natureza e sobre
os proprios seres. A medida que o homem modifica suas necessidades materiais, sua maneira
de pensar e agir, ele gera mudancas no seu ser social que iré resultar em outras mudancas na
forma de organizacdo da sociedade, sdo essas mudancas que dardo origem a historia. Portanto,
é necessario levar em consideracao os seres humanos, visto que a humanidade é o agentes de

transformacéo historica e social. Em virtude disso é possivel considerar que:

Para compreender a marcha da histdria, ndo se deve tomar como ponto de partida a
atividade do individuo, mas as agbes das massas populares, das classes sociais. E 0
povo que sempre trabalhou e que trabalha ainda hoje. Desse modo, séo as massas as
verdadeiras criadoras da histéria, e ndo as forcas celestes misteriosas ou 0s reis, 0s
capitées e os legisladores (SPIRKINE e YAKHOT, 1975, p.14).

E a classe trabalhadora — em particular o MST — que luta para que as mudancas sociais
e econbmicas acontecam. Em muitas situacdes lutam de forma inconsciente, contudo é essa
classe que esta trabalhando para manter o equilibrio econdmico da sociedade em que estdo
inseridos, 0 campo. Portanto, “ao se analisar um fato historico deve-se ater a classe operéaria
como pega principal para o processo de transi¢do” (PEREIRA e FRANCIOLI, 2011). Esse
entendimento sustenta que “[...] a dialética ¢ a ciéncia das leis mais gerais do movimento e do

desenvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento, a ciéncia da ligagao universal de

122 | énin (1973);
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todos os fenomenos que existem no mundo” (SPIRKINE e YAKHOT, 1975, p.20). Segundo
Lénin (1979) o materialismo dialético busca compreender as mudangas do mundo a partir da
realidade material, utilizando os critérios de analise da dialética para assim alcancar o
conhecimento mais abrangente e detalhado da evolucdo. A dialética em uma concepcao
materialista ndo se limita em analisar e compreender as transformacdes e mudangas, mas sim
busca compreendé-las a partir da realidade em que aconteceram.

A educacdo — entendendo com uma area de conhecimento — coloca a necessidade de
conhecer os mais variados elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade de
compreendé-la da forma mais completa possivel. Contudo, ndo se pode fazer isto sem um
método, um caminho que permita, filoséfica e cientificamente, compreender a educacéo. E, se
a logica formal, porque é dual, separando sujeito-objeto, foi se mostrando insuficiente para esta
tarefa, parece possivel buscar, no método materialista historico-dialético, este caminho. E
preciso esclarecer, porém, que o ponto de vista a partir do qual a dialética marxista neste
trabalho € tratada é a educagdo e o ponto a partir do qual a educacéo é tratada, aqui, € 0

pensamento marxista.

O Método Dialético e a Analise do Real

Segundo Saviani (2005) faz-se necessario retomar um discurso critico, onde se leve em
consideracao as relacdes entre educacdo e os contextos sociais, de maneira em que nao se possa
dissociar préatica social de pratica educativa. O objetivo da pratica educativa é que o aprendente
compreenda o saber historicamente produzido e que os homo sapiens nao nasce sabendo, ele se
torna homem conforme se apropria do que foi produzido pelas geracdes que o antecederam.

Nas prdprias palavras do autor:

[...] O homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem,
vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e agir;
para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo (SAVIANI, 2005 p.7)

Ao evidenciar que séo as relacGes estabelecidas por homens e mulheres com 0 meio
concreto que engendram o real a dialética torna exequivel a revolucdo do status quo, por
possibilitar a compreensdo de que o mundo é sempre resultado da praxis humana, seja ela
marcada por relagdes de dominacao que reificam e fetichizam a prética social seja marcada por
relacbes que operam a humanizacdo dos homens e mulheres. Esta possivel eficiéncia da
dialética, no entanto, ndo deve se confundir com arrogancia mas com o desejo sincero ndo sé

de ampliar os limites do conhecimento mas, principalmente, de diminuir os equivocos falados
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em nome da ciéncia porque, como nos diz Bertolt Brecht, ““a principal finalidade da ciéncia ndo
é abrir a porta a infinita sabedoria, mas colocar um limite ao erro infinito.”

Quando no cotidiano o todo é percebido sem clareza estrutura-se um pensamento de
senso comum que tende a representar os objetos como se eles estivessem desligados de suas
condices historicas e sociais. Como citado anteriormente, 0 materialismo é toda concepc¢ao
filosofica que aponta a matéria como substancia primeira e Gltima de qualquer ser, coisa ou
fendmeno do universo. Transcendendo o idealismo de Hegel, Marx e Engels, indica que a
verdadeira ciéncia era a historia, enquanto a economia politica dissociava a economia do
contexto social e politico, baseado no carater concreto dos fatos béasicos da producdo e
reproducdo das formas materiais de existéncia social (ALVES, 2010, p.2).

E necessario entender que o modo de producéo capitalista como uma categoria historica
e opunham-se também a reducdo abstrata das relacdes econémicas a um tipo ideal e a
pulverizacdo dos eventos e processos historicos entre varias ciéncias historicas especiais, porém
nunca abandonaram o recurso a filosofia (FERNANDES, 1984). O método de Marx, embora
naturalista®®> e empirico'®, ndo é positivistal?®®>, mas sim realistal®®. Sua dialética
epistemoldgica leva-o também a uma dialética ontologica especifica (um conjunto de leis ou
principios que governam um setor ou a totalidade da realidade) e a uma dialética relacional
condicional (0 movimento da histéria). Contrapondo-se ao pensamento de senso comum, a
dialética se propde a compreender a “coisa em si”, construindo uma compreensdo da realidade
que considere a totalidade como dindmica e em constante construcdo social. Foi por isso que
Hegel (2007, p.36) preconizava: “O verdadeiro ¢ o todo. Mas o todo ¢ somente a esséncia que
se implementa através de seu desenvolvimento.”

O método dialético ird justamente buscar as relaces concretas e efetivas por tras dos

fendmenos. Sobre esta posicdo marxiana escreveu (Walhens apud Kosik, 1976, p.17): “O

123 Doutrina que, negando a existéncia de esferas transcendentes ou metafisicas, integra as realidades animicas,
espirituais ou forcas criadoras no interior da natureza, concebendo-as redutiveis ou explicaveis nos termos das leis
e fendmenos do mundo;

124 Doutrina segundo a qual todo conhecimento provém unicamente da experiéncia, limitando-se ao que pode ser
captado do mundo externo, pelos sentidos, ou do mundo subjetivo, pela introspeccdo, sendo ger. descartadas as
verdades reveladas e transcendentes do misticismo, ou aprioristicas e inatas do racionalismo;

125 Sjstema criado por Auguste Comte (1798 — 1857) que se propde a ordenar as ciéncias experimentais,
considerando-as o modelo por exceléncia do conhecimento humano, em detrimento das especulages metafisicas
ou teoldgica;

126 Corrente filosofica que enfatiza a independéncia ontolégica da realidade em realidade a nossos esquemas
conceituais, crengas ou pontos de vista.
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marxismo é o esforgo para ler, por trés da pseudoimediaticidade do mundo econémico reificado
as relagdes inter-humanas que o edificaram e se dissimularam por tras de sua obra”. O método
materialista historico dialético postula que apesar de o conhecimento ser construido pelo
pensamento ele ainda assim € social*? e, quando o processo é feito de forma correta, um reflexo
da realidade. A logica dialética incorpora a légica formal por superagdo, por isso a necessidade
de uma profunda compreenséo do que seja oposi¢do e contradicdo. A questdo € reconhecer que
ndo sdo opostos confrontados exteriormente, mas sdo interiores um ao outro — preceito da
identidade dos contrarios. Essa € a contraposicdo marxista aos dualismos dicotdmicos dos

principios de identidade e exclusdo da Idgica formal (ALVES, p.5).

Assentamento Capela e o Contexto da Pesquisa

“Nosso objetivo principal, quando fomos acampar, era
conseguir um pedago de terra para trabalhar, mas, com
o desenvolver da luta, fomos adquirindo outros
conhecimentos, e vimos que a terra por si s6 ndo era
suficiente para viver, que era necessario lutar também
por outros direitos.”

(Luiz Zanette, nicleo COOPAN)

A pesquisa ocorreu no Assentamento, o qual possui 2.169,37ha (INCRA/RS), dos quais
580ha pertencem a COOPAN, localizado no Municipio de Nova Santa Rita/RS. A area onde
esta situado o Assentamento Capela foi ocupada pelas familias Sem Terra em 18 de setembro
de 1993, porém o Assentamento veio a se consolidar oficialmente no dia 05 de maio de 1994.
Comecava neste momento uma nova etapa de luta, agora para se manter no assentamento. As
familias tinham pela frente a ardua tarefa de organizar o assentamento nos seus diferentes
aspectos: social, politico e econdmico. Cada familia possui aproximadamente 20 hectares de
terra, que esto titulados no nome da mulher e do homem. E importante destacar que a descricao
do contexto de pesquisa fez parte da primeira etapa, que culminou em conhecer o locus da
pesquisa.

O Assentamento esta organizado em quatro nucleos familiares denominados COOPAN,
Santa Maria, Santa Clara e Barragem. As familias que comp6em cada nucleo familiar ja se

organizaram desde o acampamento a partir dos lagos de afinidade existentes entre as mesmas,

127 Sobre a primazia do material escrevem Marx e Engels (2007, p.106): “A matéria é, um ser atual, real, mas o é
apenas em si, como algo oculto; apenas ela ‘se estende e se realiza ativamente na multiplicidade’ (um ‘ser atual,
real’ ‘se realiza’) é que ela se torna natureza. Existe, em primeiro lugar, o conceito de matéria, o abstrato, a
representacdo, e esta realiza a si mesma na natureza real. Temos aqui, textualmente, a teoria hegeliana da
preexisténcia das categorias criadoras;
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e aescolha das areas para formar cada nlcleo se deu a partir de sorteio organizado pelas préprias
familias. Para a escolha dos lotes dentro de cada nucleo foi feito um sorteio interno entre as
familias que passaram a compor cada ndcleo, com excec¢do das familias do nicleo COOPAN
que, pelo fato de terem feito a escolha de produzir coletivamente, mantiveram o nucleo sem
divisdo de lotes, tirando alguns casos, dentro deste nucleo, de familias que se desvincularam do
coletivo e que hoje produzem a partir de outras formas de cooperagéo.

Residem no Assentamento Capela 100 familias (aproximadamente 500 pessoas), dando
uma média de 370 adultos e 130 criancas e adolescentes. Estas familias sdo oriundas de
diferentes municipios do Estado do Rio Grande do Sul (Ronda Alta, Constantina, Liberato
Salzano, Palmeiras das Miss0es, Ibiruba, Sarandi, Erechim, etc.) e constituem diferentes grupos
étnicos: caboclo, germanico, italico e afro-brasileiro.

No Assentamento Capela, as casas foram organizadas no formato de agrovila ou de
ndcleos de moradia. As familias dos nucleos Santa Clara, Santa Maria e Barragem organizaram-
se em nucleos de moradia, ou seja, cada familia construiu a sua casa sobre o seu lote. J& 0 nlcleo
COOPAN foi organizado no formato de agrovila, de modo que as casas foram construidas sobre
um unico lote escolhido pelas familias deste nucleo. As duas formas de organizacao tém como
caracteristica garantir a proximidade das moradias. Mesmo nos casos em que as casas foram
construidas sobre o lote correspondente a cada familia, a proximidade das moradias foi
assegurada. Esta aproximacdo foi essencial para a formacdo de um nucleo social que, além de
promover a convivéncia e manter o sentido de coletividade que move os assentados desde 0s
tempos dos acampamentos, facilitou o acesso a algumas infraestruturas basicas, como a energia
elétrica e a 4gua encanada.

Os nucleos familiares que compdem o Assentamento Capela sdo considerados pelas
familias nucleos de base. Toda a organizacdo social, politica e produtiva do Assentamento
depende do didlogo e da articulagdo dentro de cada nucleo e entre os nucleos, dando uma
unidade ao Assentamento. Em cada nucleo de base existe uma coordenacéo escolhida por todos
0s membros do ndcleo, a qual € composta por um homem e uma mulher, contrariando mais
uma vez o formato de sociedade vigente, onde a ldgica patriarcal vigora, ora explicitamente,
ora veladamente. A coordenacdo de cada ndcleo acaba por formar a coordenacdo geral do
Assentamento. Esta coordenacgéo € responsavel por promover discussdes para o conjunto das
familias de cada nucleo acerca da organizagéo politica, social e econémica do Assentamento.
Nas reunides promovidas nos nicleos, o que vigora é a democracia direta, pois todos opinam e

decidem, desde as criancas até os idosos. As familias do Assentamento Capela também
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escolhem representantes de cada nucleo para participar dos encontros e congressos estaduais e
nacionais do MST. Estes, assim com os nucleos de base, sdo espagos politicos onde se analisam
as conjunturas e se tragam as linhas gerais de atuacdo politica.

Além do grupo de mulheres, existe no Assentamento Capela um grupo de jovens,
composto pelos(as) jovens do nicleo COOPAN, o qual se reine seguidamente tanto para
promover festas, organizar passeios e misticas'?®, como para realizar discussdes politicas
acerca, por exemplo, dos encontros estaduais e nacionais da juventude Sem Terra. Este grupo
tem o acompanhamento ndo periddico de um psicanalista, que trabalha com as motivacdes
dos(as) jovens para o trabalho e para a militdncia no contexto local do Assentamento e no
contexto geral do MST. Nos Ultimos dois anos, o grupo também teve o acompanhamento de
uma estagiaria em Servico Social, mas € importante ressaltar que o mesmo ja existia antes da
intervencdo destes dois colaboradores, a partir da iniciativa dos(as) préprios(as) jovens. Em
conjunto com esta estagiaria, 0 grupo promoveu dindmicas e também a exibi¢cdo e o debate de
filmes, que retratavam 0s sentimentos experimentados pelos(as) jovens no mundo
contemporaneo, de modo que foram problematizados os valores hegemonicos da sociedade
capitalista, em especial o consumo. A proposta era confrontar a identidade Sem Terra com as
varias identidades oferecidas pelo atual modelo mercadolégico de sociedade.

As criancas também sdo envolvidas em atividades. Sdo levadas a parques aquaticos,
museus, pontos turisticos, etc.. Contudo, a principal atividade, é o Encontro dos Sem Terrinha,
gue acontece todos os anos, no més de outubro e contemplam criancas de até 10 anos. Neste
encontro, as criancas participam de atividades culturais, recreativas e educativas: oficinas de
danca, musica, desenho, pintura, teatro, etc.. Todas estas atividades sdo voltadas para temas
relacionados a luta pela terra e pela Reforma Agraria. Durante o encontro, as criangas também
participam de passeatas organizadas nas grandes cidades, chamando a atencdo da sociedade
quanto aos problemas agrérios. Também fazem a entrega de reivindicacgdes, construidas durante
0 encontro, em diversas instancias governamentais ligadas a questao da terra, crédito, educacgéo
e infraestrutura.

A Ciranda Infantil é outra conquista para as criancas. Esta localizada dentro do nucleo
COOPAN, por ser fruto da organizacdo das familias deste ndcleo. A Ciranda é um espaco
educativo para criancas de zero a dez anos de idade, onde os(as) proprios(as) assentados(as) sdo

responsaveis pelo processo educativo. Criancgas de zero a seis anos ficam em turno integral na

128 A palavra mistica é a representacéo de mistério. Usa-se geralmente a palavra “mistério” para designar coisas
inexplicaveis ou coisas indecifraveis, mas neste caso ndo é. Mistério para a mistica € saber a razdo porque na luta
as coisas extraordinarias acontecem.
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Ciranda. Dos seis aos dez anos, as criangas passam a ficar na Ciranda somente no contra turno
escolar. Neste local, as criangas cantam, desenham, brincam, escrevem, etc.. A cor vermelha,
os simbolos da luta pela terra, os cantos camponeses, a fascinante mistica do MST compdem a
pedagogia. As criancgas sdo envolvidas pela cultura camponesa, aprendendo e ensinando a partir

da prépria realidade vivida.

Pesquisa Procedimentos Técnicos Instrumento de Produgdo de
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Uma etapa: “Jogo de Palavras’ Cidade de Nova Santa Rita/RS
Assentamento Capela
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o e —T o RESULTADOS DA INVESTIGAGAO

Figura 4: Esquema simplificado da trajet6ria metodologica
Fonte: Autor

Os sujeitos da pesquisa foram quatro mulheres (18 anos; 18 anos; 19 anos e 22 anos),
todas com ensino médio completo, sendo que 1 das entrevistadas cursava o Ensino Superior e
um homem (18 anos), com ensino médio completo. E importante salientar que este nimero foi
aleatdrio, pois a cooperativa estava com uma ampla demanda devido as comemorac6es de final
de ano (2017-2018), entéo, fora disponibilizado este grupo, o qual aceitou voluntariamente
participar da pesquisa, mediante a assinatura de duas vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Na COOPAN as mulheres trabalhavam no setor de panificacdo e
confeitaria e o entrevistado como auxiliar de servigos gerais. As entrevistas iniciais com a
coordenadora do setor Educacdo do Assentamento, que ocorreram nas primeiras visitas ao
Assentamento, construiu-se uma base de informacgdes acerca do espaco, como descrito nos
paragrafos anteriores. Ja em didlogo com os entrevistados organizou-se a proposta denominada
“jogo de palavras”, consistia na disposicdo de 4 palavras (natural, natureza, trabalho e
movimento social) aos participantes. Na primeira etapa abordava-se a concepcao individual de
cada substantivo e, no segundo momento, fazia-se a articulagéo delas, por exemplo, qual a
relacdo de natureza e trabalho? O grupo optou por respostas no &mbito coletivo, fora pedido
para articular as concepc¢des com as trajetdrias de vida e/ou memdrias no Assentamento e todo
o dialogo foi captado por um gravador de audio.
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As juventudes — grupo escolhido para esta pesquisa — seria 0 momento no qual valores
e praticas assimilados no &mbito familiar seriam confrontados com novas experiéncias, que
podem ser vivenciadas tanto em um plano microssocial (relagdes interpessoais de amizade e no
assentamento, relacionamentos afetivos, vinculos associativos, etc.), como também pelos
desafios macrossociais, materializados em determinadas conjunturas politicas, econdmicas e
sociais nas quais 0s jovens estdo inseridos, em particular, as relacbes de trabalho no
Assentamento. Além disso, é preciso considerar que, de modo geral, os estudos sobre as
juventudes, ao longo do século XX, inscreveram-se no interior de um espectro analitico que ia
da percep¢ao dos jovens como “motor de mudangas” da sociedade até como um grupo
potencialmente perigoso ou ameacador, em diferentes sentidos (BOGHOSSIAN & MINAYO,
2009; SPOSITO, 2000). Em suma, 0s jovens estariam em um momento no qual a influéncia
familiar pode ser relativizada, em funcéo do desejo de integracao a outras esferas da vida social,
tais como o grupo de pares, a escola, o trabalho, 0 matrimonio, e isso se desdobra em novos

aprendizados e processos de ressocializacao.

CAPITULO 111 — O DIALOGO QUE BROTOU DA JUVENTUDE SEM-
TERRA

Damos o Nome de Ambiente ou Natureza?

O ambiente como natureza ¢ aquele percebido de forma original e “puro”, do qual 0s
seres humanos estdo dissociados e no qual devem aprender a relacionar-se. Ambiente, nossa
vida em geral. N6s vivemos no campo, ho meio da natureza... A partir deste trecho é possivel
estabelecer a relacdo sociedade e natureza sendo uma realidade cotidiana, porém a dissociagédo
ser humano-natureza. A sua mediacdo pela atividade sensivel, categoria pela qual o homem se
exterioriza e produz seu mundo, é um traco fundamental na filosofia de Marx. A adaptacdo do
homem ao meio ambiente e sua relagéo primordial com 0 mesmo sdo consideradas por Marx,
a partir da praxis, da agdo humana, o ponto de partida para qualquer investigacao filosofica ou
cientifica e de toda transformacao do mundo. Em Marx, portanto, a consciéncia perde o carater
autbnomo e passa a ser um atributo da existéncia social.

Os termos ambiente e natureza sdo quase que sindnimos. Essa falta de rigor na utilizacdo
dos conceitos — embora ndo seja importante, talvez, para os entrevistados — dificulta o
entendimento e diferenciacdo nessa conceitual. Lenoble (1969) aponta que essas reflexdes
foram feitas ha mais de 30 anos e sua ideia basica é a natureza que o homem conheceu e conhece

é sempre pensada. Como também aponta que
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ndo existe uma Natureza em si, existe apenas uma Natureza pensada. [...] A natureza
em si, ndo passa de uma abstracdo. N&o encontramos sendo uma ideia de natureza que
toma sentido radicalmente diferente segundo as épocas e os homens (LENOBLE,
1969).

Portanto, o significado da natureza ndo € o mesmo para grupos sociais de diferentes
lugares e épocas na histdria, ou seja, € pensada. Com relacdo a natureza € interessante notar
que, no caso do Brasil, a Constituicdo Federal de 19884 n&o contempla os termos natureza e
ambiente, referindo-se apenas ao meio ambiente como objeto de regulagdo e preservagéo.

Dispde em seu Capitulo VI, Do meio ambiente, no seu artigo n. 225, que

todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracbes
(BRASIL, 1988).

Natureza é a terra, agua, arvore, plantas, os bichos. Tudo faz parte da natureza... Além
disso, em ambas 0s trechos se denotam uma visao estatica da natureza, um “termo genérico que
designa organismos e o ambiente onde eles vivem: o mundo natural” (ART, 1998), contrapondo
a concepcao moderna e darwinista sobre a evolucdo das espécies. Essas concepg¢des de natureza
segundo Whitehead (1993) além de ser interpretacdo/representacdo é também realidade, a
natureza pode referir-se a um complexo de entidades existentes que sdo percebidas por meio da
apreensdo sensivel e que sdo passiveis de expressao no pensamento — corroborando com a
citacdo de Lenoble — como aquilo que se observa pela percepcdo através dos sentidos, o que
implica dizer que ela independe do pensamento, ou seja, a natureza existe em si mesma e é
factivel de ser percebida, portanto, “o pensamento sobre a natureza é diferente da percep¢ao
sensivel da natureza” (WHITEHEAD, 1993, p.8). Esta natureza abstrata € mais ampla e permite
acréscimos de qualidades secundarias que estéo relacionadas ao modo pelo qual o pensamento
age sobre a natureza (WHITEHEAD, 1993). E, assim, adquire dinamicidade e carater temporal,
sendo sempre nova a cada percepcdo (MERLEAUPONTY, 2000).

Se pensarmos sob a perspectiva de Whitehead, natureza ora pode ser entendia como um
relato daquilo que o pensamento conhece (mente, natureza), ora como um relato da acéo da
propria natureza sobre a mente (natureza, mente). Assim, adquire dois significados, realista
(quando ¢ percebido) e representativo (quando € pensado). Portanto, sdo esses (des)caminhos
pelos quais surgem inumeras confusdes conceituais, ou seja, uma mesma expressao € utilizada
para referir-se a duas abordagens distintas. Contudo, trechos citados dos entrevistados
aproximam-se do conceito de ambiente, como um “[...] conjunto de condigdes que envolvem e
sustentam os seres vivos na biosfera, como um todo ou em parte desta, abrangendo elementos

do clima, solo, agua ¢ de organismos” (ART, 1998). O ambiente percebido como recurso €
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aquele que precisa ser gerenciado/administrado. Nesta Gtica, os recursos naturais (4gua, ar, solo,
fauna, bosque, enfim, o patrimonio natural), sdo percebidos como nossa heranga coletiva
biofisica, que sustenta a qualidade de nossas vidas.

Elaborar qualquer raciocinio, quando estes termos passam a ser representados por uma
mente, passamos a falar de ambiente, ndo mais de natureza. Assim, 0 conceito de natureza se
refere ao objeto mundo natural e a expressdo ambiente & interpretacdo/representacdo desse
objeto (RIBEIRO e OSMAR CAVASSAN, 2013). Consolidando o conceito, poder-se-ia dizer
gue ambiente seria, portanto, a natureza conhecida pelo sistema social humano (composto pelo
meio ambiente humano e o meio ambiente das demais espécies conhecidas). A figura 4 explicita
que a natureza 100% natural sé pode ser pensada como um ideal, uma vez que 0 homem esta

sempre modificando-a para sobreviver.

Natureza < > Ambiente

(conjunto de meios ambientes das diversas

espécies conhecidas pelo homem)

(100% natural) (modificado)

Figura 5: Diferenciagdo dos termos natureza e ambiente
Fonte: (DULLEY, 2004, p.20)

A natureza conhecida pelos homens e mulheres acolhe, progressivamente, as
caracteristicas de ambiente, a medida que os elementos da natureza sdo necessarios a
sobrevivéncia humana. Logo, considera-se que “a natureza ndo ¢ estatica, e sim dindmica, esta
sempre se transformando de modo imperceptivel e/ou violento, mas nela sempre atuam
mecanismos proprios ou naturais que buscam restaurar o equilibrio” (DULLEY, 2004, p.21). E
a nocdo de ambiente pode ser considerada como resultado do pensamento e conhecimento
humano e do seu trabalho intelectual e fisico sobre a natureza, corresponde, portanto, a natureza
trabalhada e constantemente ressignificado. O conhecimento sobre a natureza, baseia-se na
apreensdo dos processos e elementos existentes e que podem ser observados.
Consequentemente, elaboramos esquemas mentais que estdo intimamente relacionados com as
experiéncias individuais de cada um. Cada ser humano esta cercado por um mundo “adequado”

ou acomodado (Uexkdll, 1951), que se refere ao mundo circundante, ao meio ambiente.
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Trabalho, Ambiente e Natureza: Dos conceitos a Praxis

O meio ambiente humano é determinado temporalmente e percebido em funcdo de
representacdes particulares; esta em relacdo dindmica no sentido de que é permanentemente
construido e, portanto, estabelecido e caracterizado por diferentes culturas em espacos
especificos (REIGOTA, 1998, 2009). Assim, construimos nosso proprio mundo, pelas
atividades receptoras e efetoras que caracterizam a nossa espécie. O trabalho por ser do campo,
ele é da natureza, na Cooperativa [COOPAN] em alguns momentos é uma forma direta ou
indireta, por exemplo, na lavoura de arroz € uma forma, ja no frigorifero € uma maneira
indireta...*?® O conhecimento humano, entdo, foi construido em estreita relacio com o ambiente
no qual o homem esta inserido, e do qual ndo pode fugir, pelo menos até os dias atuais.

Conforme o trecho grifado acima recorre a interacdo ser humano-natureza, essa significa
entender um e outro numa equacdo ndo disjuntiva, na qual o homem faz parte da natureza e, ao
mesmo tempo, dela se distingue por sua capacidade de transforma-la pelo trabalho. Marx
argumenta que o homem participa da natureza, mas ndo pode ser confundido com ela. O lado
natural do homem significa ndo s6 o carater material e fisico do ser humano e sua submisséo as
leis naturais, mas, também, o fato de o0 homem depender da natureza para a sua sobrevivéncia
e para a sua reproducdo biologica (RAMOS, 1996). Entdo, o trabalho ocorre a transformacéo
da natureza, para manter e melhorar suas condigdes de vida.

Para Marx os seres humanos sdo também natureza, ndo estdo desligados da natureza

(exterior), mas sao constituidores de multiplas relacdes pretéritas, presentes e futuras:

as condi¢Bes originais de producdo surgem como pré-requisitos naturais, como
condic¢Bes naturais de existéncia do produtor, do mesmo modo que seu corpo Vivo,
embora produzido e desenvolvido por ele, ndo é, originalmente, estabelecido por ele,
surgindo antes como seu pré-requisito; seu proprio ser (fisico) € um pressuposto
natural ndo estabelecido por ele mesmo” (MARX, 1986, p.83).

Os seres humanos ao modificarem a natureza modificaram-se juntamente, sendo que,
guando passaram das formas ndmades, que ocorriam nas comunidades primitivas, para formas
de organizacdo sociais sedentérias, quando finalmente se fixaram em determinados locais a
maneira como estas comunidades se modificavam dependia de varias “condigdes externas”. A
intensidade e a forma como o ser humano interage com a natureza, historicamente, a sociedade
se organiza em suas forcgas produtivas e relag@es sociais. A equacéo trabalho-natureza-produto
do trabalho (valor de uso), evidencia a materialidade da natureza, é o conhecimento dessas

estruturas que possibilitam ao homem servir-se delas em seu proveito.

129 Todos os grifos sdo dialogos dos participantes.
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Schmidt sustenta que:

com efeito, para Marx a natureza ndo é s6 uma categoria social. De nenhuma maneira
ela pode ser dissolvida sem residuo segundo a forma, o conteldo, o alcance e a
objetividade, nos processos historicos de sua apropriacdo. Se a natureza € uma
categoria social, também vale a proposicao inversa de que a sociedade representa uma
categoria natural (SCHMIDT, 1976, p.78).

A nocdo de ambiente pode ser considerada como resultado do pensamento e
conhecimento humano e do seu trabalho intelectual e fisico sobre a natureza, e corresponde,

logo, a natureza trabalhada. Entdo o “trabalho por ser do campo”, Marx aponta:

a terra é o grande laboratdrio, o arsenal que proporciona tanto os meios e objetos do
trabalho como a localizagdo, a base da comunidade. As rela¢gbes do homem com a
terra sdo ingénuas: eles se consideram como seus proprietarios comunais, ou seja,
membros de uma comunidade que se produz e reproduz pelo trabalho vivo (MARX,
1986, p.67).

Marx continua sua reflexdo dizendo que:

Por maiores que sejam os obstaculos que a terra possa opor aos que a trabalham e dela
se apropriam, ndo é dificil estabelecer uma relagdo com ela, enquanto natureza
inorgénica do individuo vivo, como sua oficina, meio de trabalho, objeto de trabalho
e meio de subsisténcia do sujeito (MARX, 1986, p.69).

A “domesticacdo da natureza” tem seu marco importante: o surgimento da agricultura.
homem passou da coleta daquilo que a natureza “naturalmente” da para a coleta daquilo que se
planta, que se cultiva. Com a agricultura nos tornamos sedentarios e ndo mais némades. Com a
agricultura irrigada alguns povos se estabelecem sobre um determinado territorio de maneira
mais permanente, mais estavel. Nesta visdo da natureza como objeto, como algo a ser
apropriado, e 0 homem como centro, deu suporte ideoldgico a utilizacdo da natureza como
recurso, sendo um dos fatos que legitimaram o modo de producéo capitalista (MODANESE,
2009). Em contrapartida, a agricultura, também pode ser considerado meio ambiente (um meio
ambiente especifico do homem, visando fins especificos). Esse meio ambiente, por sua vez,
inter-relaciona determinado numero de elementos do ambiente (global), objetivando fins
bastante especificos (no sentido do interesse da espécie humana).

A natureza tem uma historia boa e ruim. Nossos pais ndo sabiam plantar arroz
convencional quando chegaram aqui [Nova Santa Rita], e eles usavam veneno (agrotoxico),
pois eles sd sabiam plantar milho, pois vieram do interior do estado do RS. E hoje ja estamos
plantando o arroz organico, sem veneno, s0 que ndo adianta nds ndo usarmos veneno e 0 N0SSo
vizinho continuar usando, pois a agua que nos usamos é a mesma”. No trabalho, entéo, s6 a
partir da atividade sensivel é que a realidade toma existéncia para o ser social. A partir do
trabalho, a naturalidade humana torna-se cada vez mais suplantada. Tanto sua objetividade

quanto sua subjetividade aparecem como frutos dos produtos historicos e humanos do ser social.
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A atividade vital [agricultura] descrito no trecho acima emerge as relages dos seres humanos
com o ambiente, “processa-se uma descaracterizacao das coisas e ndo apenas uma reducgéo dos
homens a condi¢ao de coisas” (COMPARATO, 1999, p.111).

A natureza e suas potencialidades de apropriacdo humana (materiais e imateriais)
viraram mercadorias ou foram vistas apenas enquanto obstaculos para realizagdes lucrativas,
principalmente com o uso de agrotoxicos, a famosa fetichizacdo!®® imposta pelo capital e
intensa verticalizacdo da divisdo social do trabalho. Os sistemas sociais produtivos humanos,
quer trabalhnem no sentido favoravel, quer desfavoravel ao ambiente e natureza, ndo tém
capacidade de destrui-lo. Podem sim, tornar o seu meio ambiente improprio para a
sobrevivéncia da espécie humana, evidenciado na trecho “sé que ndo adianta nds ndo usarmos
veneno e 0 nosso vizinho continuar usando, pois a agua que nds usamos ¢ a mesma”, de tal
modo que a espécie seja eventualmente excluida da natureza com a deterioracdo e extin¢ao do
seu meio ambiente. “O ambiente pode, portanto, ser considerado como todo produto do
conhecimento que o sistema social produtivo tem sobre a natureza € o meio ambiente”
(DULLEY, 2004, p.21).

Mészaros aponta que:

a degradacdo da natureza ou a dor da devastagdo social ndo tém qualquer significado
para seu sistema de controle sociometabdlico'®!, em relagdo ao imperativo absoluto
de sua auto-reproducio numa escala cada vez maior (MESZAROS, 2002, p.253).

O valor principal do capital € o de sua prdpria reprodutibilidade, cuja necessidade de
ampliacdo, de carater totalizante, vem levando aos limites do esgotamento total a natureza e as

condicdes da existéncia humana, nas mais diversas regides do planeta. Mészaros continua:

as praticas de produgdo e distribuicdo do sistema do capital na agricultura ndo
prometem, para quem quer que seja, um futuro muito bom, por causa do uso
irresponsavel e muito lucrativo de produtos quimicos que se acumulam como venenos
residuais no solo, da deterioracdo das aguas subterraneas, da tremenda interferéncia
nos ciclos do clima global em regiGes vitais para o planeta, da exploragdo e da
destruicdo dos recursos das florestas tropicais etc. Gracgas a subserviéncia alienada da
ciéncia e da tecnologia as estratégias do lucrativo marketing global, hoje as frutas
exdticas estdo disponiveis durante o ano inteiro em todas as regides — € claro, para
quem tem dinheiro para compra-las, ndo para quem as produz sob o dominio de meia
duzia de corporagdes transnacionais. 1sso acontece contra o pano de fundo de praticas
irresponsaveis na producdo, que todos ndés observamos impotentes. Os custos
envolvidos ndo deixam de colocar em risco — unicamente pela maximizacdo do lucro

130 “Fetichismo do mundo das mercadorias decorre conforme demonstra a analise precedente, do carater social
proprio do trabalho que produz mercadorias” (MARX, 1982, p. 81);

181 «QO conceito de metabolismo, com suas nogdes subordinadas de trocas materiais e agdo regulatoria, permitiu
que ele expressasse a relagdo humana com a natureza como uma relagdo que abrangia tanto as “condi¢des impostas
pela natureza” quanto a capacidade dos seres humanos de afetar este processo” (FOSTER, 2005, p.223).
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— as futuras colheitas de batata e safras de arroz. Hoje, o “avango de métodos de
producdo” ja coloca em risco o escasso alimento basico dos que sdo compelidos a
trabalhar para as “safras de exportagdo” e passam fome para manter a satide de uma
economia “globalizada” paralisante (MESZAROS, 2002, p.255).

Marx complementa:
E todo progresso da agricultura capitalista significa progresso na arte de despojar ndo
sO o trabalhador, mas também o solo; e todo aumento da fertilidade da terra num
tempo dado significa esgotamento rapido das fontes duradouras dessa fertilidade. [...]
A producao capitalista, portanto, s6 desenvolve a técnica e a combinacéo do progresso
social de producdo, exaurindo as fontes originais de toda riqueza: a terra e o
trabalhador (MARX, 1985, p.578-579).

Nesse sentido, adentramos o termo recurso humano, entendendo recurso como algo a
que se possa recorrer para a obtencdo de alguma coisa”, ou seja, através da fala coletiva, a
Cooperativa recorre aos recursos naturais, isto €, aqueles que estdo na Natureza, para satisfazer
suas necessidades. Para Art (1998) recurso pode ser: a) componente do ambiente (relacionado
com frequéncia a energia) que é utilizado por um organismo e b) qualquer coisa obtida do
ambiente vivo e ndo-vivo para preencher as necessidades e desejos humanos. Essa visdo mais
abrangente sobre o que sejam recursos naturais torna-se cada vez mais importante. Trabalho e
movimento social é bem ligado a terra, por nds sermos 0 MST, pensamos em igualdade na
terra.

O trabalho é a producdo de alimentos. Produzir pra alimentacdo, tem um questao
social, e a producdo de organicos, preserva a natureza. A ressignificacdo do ambiente e
natureza pelo Assentamento € perceptivel nos trechos anteriores, pois a transicao entre o uso,
ndo uso de agrotoxico e a compreensdo do MST como uma movimento que atua na
ressignificacdo do modo de producdo, a medida que producdo estavel e eficiente dos recursos
produtivos, a seguranca e autossuficiéncia alimentar, o uso de praticas de manejo
agroecoldgico, autogestdo [descrito na gestdo do MST], participacdo dos agricultores, bem
COmMO a conservacgao e recuperagdo dos recursos naturais.

O trabalho foi muito importante para o nosso aprendizado sobre a natureza, se nés nao
tivéssemos mudado, hoje essa terra estaria toda ruim. Ou seja, € um polo oposto que caminha

em uma (nova) relagdo com o ambiente, como aponta Vilela:

trata-se, sim, de um novo ambiente produtivo, concebido a partir de uma reagéo ao
modelo degradante até entdo em vigor. Esse novo ambiente caracteriza-se pela
convivéncia com todo o arsenal tecnolégico desenvolvido ao longo do tempo e com
um mercado consumidor mais numeroso, disperso, avido por praticidade e agilidade
e que eleva o conjunto de exigéncias em relacdo ao processo produtivo (VILELA,
1999, p.47).

Entdo o primado da atividade humana sensivel — a praxis — como fundamento da

esfera social do ser conduz a que o individuo seja imediatamente implicado como sujeito
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historico, pois € ele o portador e o realizador da atividade pratica sensivel. Nessa perspectiva,
a dindmica social tem de processar-se por meio da praxis dos individuos que exercitam sua
atividade sensivel sempre no seio e através de um conjunto de relacdes que 0s imbricam com a
dindmica total da sociedade (MARX e ENGELS, 2003, p.111). O caréater evolutivo no manejo
com o ambiente, produzindo novos meios de satisfazé-los, Lukéacs aponta que a praxis ocorre
(1981, p.146) “pela combinagao da atividade social dos homens na reproducdo da propria vida,
[...], nascem categorias e relacdes categoriais completamente novas, qualitativamente diversas
que [...] modificam também a reprodugdo bioldgica da vida humana”. A determinacéo social é
a forma como algo assume, que altera sua forma natural, a medida que ocorre a acao social dos

individuos.

Jé as Relac¢bes de Trabalho...

Trabalho em grupo, de ajudar, produzir. Aqui [assentamento] é feita a matéria-prima
e até o produto final, entdo tem toda cadeia produtiva, sem exploracdo diverge com a légica
que Marx aponta em O Capital quando refere-se “a producdo capitalista [...] s6 desenvolve a
técnica e a combinagdo do processo social de producéo, exaurindo as fontes originais de toda a
riqueza: a terra e o trabalhador”. Essa frase mostra que Marx estava ciente do carater
duplamente destrutivo do capital, de sua destrutividade em relacéo ao trabalhador e a natureza,
contudo, a ciéncia do grupo de entrevistados sobre as relagdes de trabalho no sistema capitalista.
O tempo da natureza ndo acompanha o ritmo do capital.

A instauracdo de uma outra forma de relacdo entre 0 homens e mulheres e a natureza
requer a superacdo da propriedade privada da terra e, no lugar desta, a restitui¢do do significado
original de propriedade, que, segundo Marx, “ndo ¢ nada mais que o comportamento do homem
diante de condigdes naturais de producdo como lhe pertencendo, como suas, dadas ao mesmo
tempo em que sua propria existéncia” (MARX, 1985, p.454). A COOPAN, enquanto
cooperativa do MST, veta o intercdmbio entre 0 homem e a natureza orientado para atendimento
das exigéncias estreitas de capital, ndo obedecendo a qualquer planejamento que leve em conta
as exigéncias da natureza e os interesses da humanidade, das geracdes presentes e das geracoes
futuras.

Marx também sustenta que:

a coletividade tribal que surge naturalmente, ou, se preferirmos, o gregarismo, é o
primeiro pressuposto — a comunidade de sangue, linguagem, costumes etc. — da
apropriacdo das condicBes objetivas da sua vida e da atividade que a reproduz e
objetiva (atividade como pastor, cagador, agricultor etc.) (MARX, 2011, p.380).
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Isto quer dizer que o trabalho engasta o carater comunal originario num processo de
complexificagdo que culmina com a propria dissolucdo da totalidade originaria, dando lugar a
formacdes superiores lastreadas em relagcfes sociais. A producdo de excedentes econdmicos €
um dos feitos do trabalho social que respondem pela socializacdo crescente da vida humana.
Uma mudanca na relacdo seres humanos/natureza s6 podera ocorrer com profunda mudanca na
forma como os homens se relacionam entre si, enfim, apenas quando os homens ja ndo mais

estiverem submetidos a dominacao do capital.
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PODEMOS CHAMAR DE CONSIDERACOES FINAIS?

Esta curta trajetoria de imersdo no Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadores
Rurais sem Terra foi importante para ampliacdo e qualificacdo das discussfes acerca de
diversos e distintos conceitos, principalmente, os termos natureza e trabalho. A evolugédo
historica da relacdo entre a sociedade e a natureza, articulada pelas diferentes formas de se
compreender essa Ultima, mostrou que o vetor de tal desenvolvimento foi marcado pelo
distanciamento cada vez maior entre o ser humano e a natureza. Como também, a esséncia dessa
possibilidade esta no fato de o ser humano negar a sua unidade imediata com a natureza por
meio daquilo que o diferencia do animal; em outras palavras, 0 homem como ser espiritual e
organico, é tanto parte da natureza quanto a sua negacao.

No entanto, esta investigacao esta longe de ser finalizada, porém que diferenca tudo isso
faz? Mais especificamente, que implicacdes essas discussdes conceituais podem ter? Primeiro
item importante fora a discussao dos conceitos bases das/nas atividades humanas, na producéao
da materialidade, entendendo que o0 ambiente, natureza e natural devem incluir
obrigatoriamente as questfes econdmicas, politicas e sociais, pois 0 ser humano se apropria
destes sempre mediante rela¢6es sociais que constituem formas de vida grupal e comunitaria.

Em segundo lugar, coloca-se como a natureza foi tratada, enquanto categoria tedrica,
principalmente com dois significados. O primeiro, a natureza fisica, constituida por todos os
elementos existentes no planeta e, entre eles a presenca dos seres humanos enquanto espécie
particular e diferenciada por suas relac@es socioambientais especificas, interagindo de diversas
formas com a natureza e constituindo relagdes sociais nos diferentes momentos da histéria. O
outro significado foi constituido em decorréncia do primeiro, com a interacdo dos seres
humanos no meio externo através do trabalho, que com o afastamento destes em relacdo a
natureza criaram suas préprias formas de existéncia; as sociedades, as classes sociais, as
civilizagdes. Podemos inferir, entdo, que assim apareceu a natureza humana a partir de muitas
transformacdes fisicas e sociais na historia planetaria, a qual ndo poderia ter ocorrido sem uma
base primeira que é o ambiente natural.

Todos e todas buscamos nos tornar melhores e mais felizes. Ndo podemos ser gente,
tornarmo-nos melhores, sem educacdo, sem formacgdo permanente. Aprendemos ao longo de
toda a vida, ndo s6 na escola, conhecendo nossas circunstancias e 0 mundo em que vivemos,
mas “em todos os cantos”. A educagdo procura superar 0 nosso inacabamento, a nossa
incompletude. Neste sentido e através da fala coletiva que 0 MST também se destaca por ser

um sujeito pedagogico. Quando percebemos no didlogo a transicdo de uma agricultura com e
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sem agrotoxico, entendemos que educacdo sempre foi entendida como um processo que se da
ao longo de toda a vida, com aprendizagens, e ndo um processo que se reduz a populagéo jovem.
Além disso, a questdo ndo esta apenas no ato de aprender, mas no que se aprende. Trata-se de
garantir uma aprendizagem e atitudes transformadoras, politizando assim a propria luta pelo
direito as formas de educacao consagradas pela sociedade atual e fortalecendo seu engajamento
massivo nas lutas pela superacdo do modelo econémico capitalista. Isso inclui uma dimenséo
grandiosa, que é a de perceber-se como sujeito da historia, que € também ser sujeito do proprio
processo de formacdo para se construir como tal.

A famosa Pedagogia do Movimento assume também uma intencionalidade educativa na
direcdo de preparar os trabalhadores para a construcdo pratica deste novo modelo de producéo,
de tecnologia, e para as novas relagdes sociais que poderdo comecar a ser produzidas no MST,
0 que implicaria na (re)apropriacdo critica de iniciativas ja existentes e bem antigas,
especialmente no @mbito de uma producdo diversificada e comprometida com o equilibrio
ambiental e humano. A Ciranda, com as criangas, as misticas e educacdo ao longo da vida
contemplam efetivamente o artigo 1° da LDBEN quando refere-se a educagéo e seus processos
formativos, que somente sera construido no enfrentamento concreto das tendéncias projetadas
pelas contradicbes em que seu percurso foi constituido, potencializando as contradi¢des da
realidade social explicitadas pelo momento de crise estrutural do capitalismo, um
enfrentamento que dificilmente sera protagonizado por outros sujeitos que ndo 0s movimentos
sociais que hoje assumem o embate de projetos como sua acao politica principal.

“Nos vivemos no campo, no meio da natureza”. A retomada do protagonismo dos
movimentos sociais — que justifica-se na Metodologia de Histdria Oral — atualmente é um
desafio e que passa por uma interpretacdo mais rigorosa e pela difusdo ampliada da
compreensdo desse momento da luta de classes, que “inclui o debate das contradi¢des da fase
atual do capitalismo e as consequéncias que traz para a agricultura e para a vida (ou morte) dos
camponeses, bem como para o conjunto da sociedade” (CALDART, 2009, p.60). Estamos
entrando em um periodo muito propicio para esse debate, e a questdo dos conceitos de natureza,
ambiente, recursos naturais e identificar matriz como fora construida, podem ser uma boa porta
de entrada a discussdo da realidade ou do ‘quadro’ em que nossas acdes educativas se inserem.

E, por fim, a partir dos resultados obtidos desta pesquisa, € possivel afirmar que a
natureza ndo é apenas fruto da mente, mas possui um carater dual, sendo tanto uma entidade
passivel de pensamento quanto uma entidade real. O trabalho da/na COOPAN também se

destaca como inovador (quebrando paradigmas vigentes) e valorizando elementos como:
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autonomia, alternatividade e unido enquanto classe trabalhadora. Na compreensdo de Lukéacs

esse intercambio,

sdo nestas somas e sinteses que se exprime [...] a continuidade do social. Elas
constituem um tipo de meméria da sociedade, que conserva o adquirido do passado e
do presente fazendo deles os veiculos, as premissas, os pontos de apoio para o
desenvolvimento futuro (LUKACS 1981, p.186).

O mundo humano emerge, assim, como processo fundado nas sinteses relacionais das
praxis humanas. A praxis implica que a subjetividade se confirma na medida em que intervém,
ativa e produtivamente, sobre o mundo exterior, o qual oferece os limites e possibilidades da
acao do sujeito, na medida mesma de sua plasticidade ou de sua maleabilidade para ser outro c.
O MST nos mostra a sua dinamica, exige e projeta dimensdes relacionadas ao modo de vida
das pessoas em uma sociedade, trabalhando com valores, posturas, visdes de mundo, tradicdes,
costumes e assim provocando a reflexdo da sociedade de forma geral.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA
DA VIDA E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LI\{RE E ESCLARECIDO
CONVITE PARA PARTICIPACAO DE PESQUISA

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
Trajetdrias Narrativas em Assentamentos do MST: Os (Des)Compassos na Concepcao de
Natural e Natureza. Neste estudo pretendemos compreender as diferentes percepcbes dos
sujeitos sobre a ideia de natureza, a partir da perspectiva do Movimento dos Sem Terra, em um
assentamento do RS.

A primeira etapa sera entrevistas para conhecer a historia do assentamento. Em um
segundo momento seré distribuido palavras com o objetivo de analisar as concepc¢des desses
termos. Todas falas serdo gravados e estdo sob sigilo do pesquisador e orientador.

Esta pesquisa considerard o respeito e a garantia do pleno exercicio dos direitos dos
participantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar possiveis
danos aos participantes. Os possiveis serdo a possibilidade de danos a dimensdo moral,
intelectual, social, cultural dos participantes, em qualquer fase da pesquisa e dela decorrente;
os resultados podem ter implicagfes sociais, tanto no que diz respeito a omissdo quanto a
divulgacdo dos mesmos; investigacdo crencas, concepcoes, teorias implicitas e experiéncias
significativas; apropriacdo da producdo intelectual dos informantes, assumindo somente para si
a autoria de tais ideias;

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. VVocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacéo na forma em que € atendido pelo
pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

O(A) Sr(a) ndo sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e a outra sera fornecida a vocé. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o

pesquisador assumira a responsabilidade pelos mesmos.
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Eu, :
portador do Documento de Identidade (RG) fui informado(a)

dos objetivos da pesquisa e convidado voluntariamente a participar do projeto de pesquisa
Trajetorias Narrativas em Assentamentos do MST: Os (Des)Compassos na Concepgao de
Natural e Natureza, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisao de participar
se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Nome e Assinatura participante Nome e Assinatura pesquisador

Porto Alegre, de , 20
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