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RESUMO

A medida de internaggo interfere absol utamente na liberdade do adolescente. Essa medida se
insere em um contexto, no qual anterior ao ato infracional, a maioria dos adol escentes passa
por situacOes de exclusdo, sejano seio familiar ou social, com necessidades da evasdo escolar,
por motivo de trabalho ou conflitos grupais. Esse estudo analisou o ambiente
socioeducacional, enquanto um espago sociofisico, para os adol escentes em regime fechado
apos sentenca, no estado do Ceard. A pesguisafoirealizada com adol escentes, no intervalo de
idade entre 14e 18 anos incompletos, privados da liberdade, apds sentenca, em dois Centros
Socioeducativo,no estado do Ceard. Utilizou-se como instrumentos para col eta dos dadoso
diério de campo, Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos e a entrevista semi-estruturada. A
apreciacd dos dados qualitativos foi orientadapelaandlise de conteldo; edos
dadosguantitativos pelo SPSS. Os aportes tedricos que guiaram as discussdoes em Psicologia
Ambiental, foram os temas. Ambiente, Behavior Setting, Affordance, Violéncia Ambiental
Simbdlica, Apropriacdo e Percepcdo Ambiental. Oambiente da socioeducagdo, na perspectiva
do adolescente interno e com base nas minhas observacOes, negligencia seu carédter
ressocializador através daviolénciafisica e psiquica, em espacos insalubres e pericul 0sos,
onde preval ece a estima de lugar despotencializadora, com destaque para almagem de
Inseguranca. E urgente aimplicag&o de todos os profissionais envolvidos no processo da
ressignificacdo do ato infracional, com préticas que garantamnao so os direitos basicos, mas

também as necessidades reais, singulares e coletivas dos adol escentes.

Paavras-Chave:  Adolescéncia.  Percepcdo  Ambiental.  Afetividade. ~ Ambiente

Socioeducativo.Violéncia Ambiental Simbdlica



ABSTRACT

The inpatient measure absolutely interferes with the adolescent's freedom. This measure is
part of acontext, in which prior to the infraction, most adolescents go through different types
of exclusion, in the family or socia bos, with needs of school dropout, because of work or
group conflicts. This study analyzed the socio-educational environment, as a sociophysical
space, for adolescents in closed regime after sentencing, in the state of Ceara. The research
was conducted with adolescents, in the age interval between 14 and 18 years incomplete,
deprived of freedom, after sentence, in two Socioeducational Centers, in the state of Ceara
Instruments were used to collect the field diary, Affective Maps Generator Instrumentand
semi-structured interviews. The assessment of qualitative data was guided by content
analysis; quantitative data by SPSS. The theoretical contributions that guided the discussions
in Environmental Psychology were the themes: Environment, Behavior Setting, Affordance,
Symbolic Environmental Violence, Appropriation and Environmental Perception. The
environment of socio-education, from the perspective of the internal adolescent and based on
my observations, neglects its resocializing character through physical and psychic violence, in
unhealthy and dangerous spaces, where the esteem of place prevails dispotentiator, with
emphasis on the Image of Insecurity. It is urgent to involve all professionalsinvolved in the
process of resignification of the infraction alact, with practices that guarantee not only basic

rights, but also the real, singular and collective needs of adolescents.

Key-words: Adolescence. Environmental Perception. Affection. Socio-educational

Environment. Symbolic Environmental Violence.



RESUMEN

Lamedida de privacion interfiere absolutamente con lalibertad del adolescente. Esta medida
forma parte de un contexto, en € que antes de lainfraccion, la mayoria de |os adol escentes
pasan por diferentes tipos de exclusion, en el ambito familiar o social, con necesidades de
desercion escolar, debido a conflictos laborales o grupales. Este estudio analizo el entorno
socioeducativo, como espacio sociofisico, para adolescentes en régimen cerrado después de la
sentencia, en € estado de Ceard. Lainvestigacion se llevd a cabo con adolescentes, en €l
intervalo de edad entre 14 y 18 afos incompletos, privados de libertad, tras sentencia, en dos
Centros Socioeducativos, en € estado de Ceara. Se utilizaron instrumentos para recoger €
diario de campo, Instrument Generating Affective Maps 'y entrevistas semiestructuradas. La
evaluacion de los datos cudlitativos se guié por € andlisis del contenido; datos cuantitativos
de SPSS. Las contribuciones tedricas que guiaron las discusiones en Psicologia Ambiental
fueron los temas: Medio Ambiente, Entorno, Asequibilidad, Violencia Ambiental Simbdlica,
Apropiacion y Percepcion Ambiental. El entorno de la socioeducacion, desde |a perspectiva
del adolescente interno y basado en mis observaciones, descuida su caracter resocializador a
través de laviolenciafisicay psiquica, en espacios insalubresy peligrosos, donde prevalece la
estimadel lugar despotentedor, con énfasis en laimagen de lainseguridad. Es urgente
involucrar atodoslos profesionalesimplicados en el proceso de resignificacion de la
infraccion alact, con practicas que garanticen no solo |os derechos basicos, sino también las

necesidades reales, singulares'y colectivas de |os adol escentes.

Palabras-clave: Adolescencia. Percepcion Ambiental. Afecto. Entorno socioeducativo.

Violencia Ambiental Simbdlica.



LISTA DE FIGURAS

Figural:Entrada principal de acesso para pedestreSem CSl..........ccccceevveveevieerieeneenn 60

Figura 2: Arquitetura interna de CSL1 registrada na perspectiva de cima para baixo .....61............... .
Figura 3: Entrada principal de acesso para pedestreSem CS2.........oceveverenereneeieennns B2 :
Figura 4: Arquitetura interna de C2 registrada na perspectiva de cima para baixo ......62.............. ..
Figura 5: Refeitorio localizado no patio, presentesemcada Ala ........cccceverecnenieenns S Y AT
Figura 6:Barbante reCreativo .............cccceeiiiiiinieneese s s (210 S

LISTA DE GRAFICO

Gréficol-indice das categorias de afetividade dos adolescentes em centro

socioeducacional de internagcdo no Estado do Ceara .........ccoceeeeerereienenieicncnienns 131
Gréfico 2 — indice das categorias de afetividade dos adolescentesde CSL ................ 131
Gréfico 3 — indice das categorias de afetividade dos adolescentes de CS2 ................ 131
Gréfico 4 — indice da Estima de Lugar no Centro Socioeducacional .................c........ 139
Gréfico 5— indice das categorias de afetividade dos adolescentes de CSL................. 139
Gréfico 6 — indice das categorias de afetividade dos adolescentesde CS2................. 139

LISTA DE QUADRO

Quadro 1 - Quadro categorial dos mapas afetiVos .........ccccveveereerecrieseere e 55
Quadro 2 - Quadro categorial dos mapas afetiVoS ..........cccccveeiiieeiiieciiee e 56
Quadro 3 - Imagens do CS2 a partir das qualidades e sentimentos dos adol escentes 104
(o (o] =S =To (o o [0 0= - S

Quadro 4 - Imagens do CSl a partir das qualidades e sentimentos dos adol escentes

o [0l =i = To (o I (o 1 = - LSS 105
QUAdro 5 - Metaforas do CS2 .......cccueeiuieiiee ettt e eaes 106
Quadro 6 - Metaforas do CSL .........c.cceciiiieieee et 107

Quadro 7 - Quadro categorial dasimagens e da EEL dos mapas afetivos.................... 142



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Freguéncia e Porcentagem conforme a | dade dos adolescentes................... 63
Tabela 2 —Frequéncia e Porcentagem conforme o tempo de regime fechado dos
AUOIESCENTES ...ttt bbb bt et et e naenbe e b e 63
Tabela 3 — Freguéncia e Porcentagem conforme experiéncia de trabalho dos
AUOIESCENTES ...t b e bbb e e et enaesbe e nrenre s 64
Tabela 4 — Frequéncia e Porcentagem conforme a pergunta 33 do questionario no

IGIMIA ettt R R b et R e At Rt bRt Re et e neetenre e e 132
Tabela5 — Frequéncia e Porcentagem conforme a pergunta 18 do questionario no

LGV A ettt et e e —e e e a—e e e ——ee e —eeeaaeeeateeeaaeeeaneeeareeenreenns 133
Tabela 6 — Frequéncia e Porcentagem conforme a pergunta 37 do questionario no

LGV A ettt e e e e e —e e e a—e e e ——eeaaeeeaaeeeateeeareeeaaeeeareeenreeans 134
Tabela 7— Correlacdo da Idade com as Imagens dos Mapas Afetivosno CSL .............. 135
Tabela 8— Correlacdo da Idade com as Imagens dos Mapas Afetivosno CX2 .............. 135
Tabela 9— Correlacdo do Tempo com as Imagens dos Mapas Afetivosem CSL ............ 136
Tabela 10— Correlagéo do Tempo com as Imagens dos Mapas Afetivosem CX2 .......... 136
Tabela 11— Correlacéo do Trabalho com as Imagens dos Mapas Afetivosem CSL ... 137
Tabela 12— Correlacéo do Trabalho com as Imagens dos Mapas Afetivosem CS2 ... 137
Tabela 13 — Freguéncia e Porcentagem conforme a pergunta 22 do questionario no

LGOIV e et e et e e — e e e be e e a e e e be e e areeenreeans 140
Tabela 14 — Freguéncia e Porcentagem conforme a pergunta 40 do questionario no

LGV A ettt — e b e —ee e ra—e e e nar e e e aae e e baeeaaeeenreeennns 141

Tabela 15 — Correlacéo e Porcentagem da EEL e Imagens dos Mapas Afetivos........... 142



CAPS-AD
CS1

CS2
CEDECA
CFP

CNJ
CONANDA
CNMP
DCA

DPE

CVv

ECA

EEL

FDN
FEBEM
GDE
IGMA
MDSA

MSE
NUAJA
oIT
PCC
PIA
SINASE
SPSS

LISTA DE ABREVIATURASE SIGLAS

Centro de Atencéo Psicossocial Alcool e Drogas

Centro Socioeducacional Dom Bosco

Centro Socioeducacional Patativado Assaré

Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente

Conselho Federa de Psicologia

Conselho Nacional de Justica

Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
Conselho Naciona do Ministério Pablico

Defesa de Direitos de Criancgas e Adolescentes do Ceara
Defensoria Publica do Estado do Ceara

Comando Vermelho

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Estima para a Escala de Lugar

Familiado Norte

Fundacdo Estadual para o Bem Estar do Menor

Guardibes do Estado

Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos

Coordenacdo da Vigilancia Socioassistenciad do Ministério do
Desenvolvimento Social e Agrério

M edida Socioeducativa

Nucleo de Atendimento dos Adolescentes ¢ Jovens em Conflitg com aLei
Organizacao Internacional do Trabalho

Primeiro Comando da Capital

Plano Individua de Atendimento

Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo

Statistical Package for the Social Sciences



SUMARIO

INTRODUGAOD. ......coieieeeereeeeeteseteetesesassss st sseseesssssssssssssssssssssssssssssssansssaseanssssnsssassassesenes 12
CAPITULO 1. O ADOL ESCENTE E A MEDIDA SOCIOEDUCATIVA:

DESDOBRAMENTOSDA PRIVACAQO DE LIBERDADE........ccccooiiiiienieeeeeeeie 25
1.1. O sistema socioeducativo deinternacdo no Brasil e Ceara ........ccccoeceevvevieveecieennnne 25
1.2. Esboco dos (Con)Textos da adolescéncia sob privacdo deliberdade...................... 31
1.3. Contribuicfes tedricas da Psicologia Ambiental aos espacos da Adolescéncia ...... 39
1.4. A violéncia na contemporan@dade ...........ooceveererieneneere e 48

CAPITULO 2 DELINEAMENTOE APROXIMACOES. O PERCURSO

METODOLOGICO ..ooireireireereeseeseeeeseesssse s ssessssssssssesssessasssssssessasssesssssssssssssssssnes 51
2.1. O CampO de INVESLIJAGAD .......eerverreerieeieeieesieeie e seeeeesseeseeeeesseessesneesseeneesnesssesnsens 51
2.2, ParticipanteS da PeSOUISA. ......ccoueiiiiieiieie ettt 51
2.3. INStrumentoS ULHTZAAOS.........ccueiueeiiiiisieeee et 52
2.3.1. DIArio d@ CamMO......ccueiuiiuirieriieiieie ettt b bbbttt sa b e enis 52
2.3.2. Instrumento Gerador dos M apas Afetivos (IGMA) .....cccvevirineninieeeeneee 52
B G Tl o =V = T 54
2.4. Procedimento de coletae aspeCtOS BHICOS .......cevveiereiieiiiineeieeeie et o4
RSN AN g F= 1T ES= 0 (0157 F=To [P SR 55
2.5.1. QUANIEALIVO ovooorieicirice s 55
2.5.2. QUANTITALIVO. ..ot 57
CAPITULO 3: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOSRESULTADOS................... 58
3.1. Primeir as afetagbes com o desconhecido eresultadosiniciais ........ccooceeveeeereeenee. 59
3.2. A ocupagdo em ambiente socioeducativo: o ambiente de per manéncia como um

dispositivo daterritorialidade ..........cceecveeeieeie i 67
3.2.1 A personificacdo das marcas pela apropriacdo do espaco ........cccceeveeveeeeereerneenn 71
3.3. Percepcao ambiental do adolescente sobr e centro socioeducativo .........ccceeeeeneee. 79

3.4. Afetividade do adolescente na inter-relagdo com o Ambiente Socioeducativo ..... 106



3.4.1. Asimagens do Centro Socioeducativo de internacédo no Estado do Ceara .......... 105

4. L1 INSEOUI BINGA ...ttt sr et sme et nesseesn e e e beeabe s e e sneennesneenreenneeneens 115
3.4.1.2 Agradabilidade ... e 121
o IR B T § U o= To TSROSO PP 124
4. 1.4 CONIASLE ...ttt r e b e e e e sn e neenenaeenneene e 127
3.4.2. Andlise estatistica complementar dos mapas afetivos ..........ccoceeeerenereneneienenens 135
3.5. Violéncia Ambiental Simbdlica: uma leitura do ambiente queoprime................... 149
CONSIDERACOES FINAIS ....oeeeveeeeeeteetee et es et aessanssnse s sn s sananneas 159
REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO ...ooviiceieceecteeceeese et eeestssesss s ssesss s ssessnes 173
Apéndice A — Mapa Afetivo do Centro Socioeducacional ............ccceeevvevmeeesenenienennnns 179
Apéndice B~ Analise descritiva do SPSS ... 230
Apéndice C— Termo de consentimento livree esclareCido ........ccoceevevevnenceneevesieneens 244
Apéndice D - TErmo de assentimeENtO.........cceeveeieiiere e nre s 250
Anexo A —Instrumento Gerador dos Mapas AfELIVOS .........cccccevieieeieccee s, 253

Anexo B — Parecer consubstanCciadO O CEP........ooo oo 257



12

INTRODUCAO

A experiénciade nascer eresidir no centro da cidade de Fortal eza até os dezenove anos
trouxe aprendizados significativos. No periodo dainfancia, entre 1986 e 1987, presenciava
minha m&e conversar com um menino, em situacdo de rua, que Ihe contava das dificuldades
financeiras e conflitos afetivos no ambiente familiar. Esse menino de dez anos e corpo
franzino logo passou a aparecer carregando consigo uma garrafa com cola de sapateiro para
cheirar. N&o dedicava mais o seu tempo aodialogo com minha mée e 0s poucos momentos
gue parava na porta da minharesidéncia era para pedir comida ou agua.

O menino que ficou adolescente, além de cheirar cola, passou também a comercializar
outras substancias psicoativas. Apds um longo periodo ausente darua, por onde transitava
vérias vezes durante o dia, €le surgea procura de minha méae, com trajes sociais em um corpo
robusto, para comunicar que havia se entendido com afamilia e encontrado novo rumo na
vida através daigreja evangélica, apos sair da Fundacéo Estadual para o Bem Estar do Menor
— FEBEM *. Foi um reencontro cercado de afetos e a primeiravez que ouvi essasigla. Logo,
associeise tratar de um lugar muito bom para o adolescente em situacéo de rua.

Ao terminar o mestrado académico em Politicas Publicas e Sociedade, pela
Universidade Estadual do Cear, posteriorao curso de Psicologia, na Universidade Federal do
Cear, ereiniciar atragjetoria profissiona em um Centro de Atengéo Psicossocial de Alcool e
outras Drogas (CAPSad), no municipio de Fortaleza/Ceara, Brasil, ouvi novamente asigla
FEBEM duranteacolhimento dos adolescentes encaminhados pela Vara de Infancia e

Juventude para o cumprimento desentenca, por meio das atividades comunitarias. Contudo,

'Extinta com o surgimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990. Contudo, nos dias atuais ainda é
feito referéncia desta quando associada a privacdo da liberdade. Ao se perguntar a um participante dessa
pesquisa “O que ¢ centro socioeducativo para vocé?, foi respondido: “Uma febem porque o cara fica preso”
A45-CS1). Fssa correlac8o do Centro Sacioeducativo com a FEBEM éuma Aﬁranga histarico-cultural formada
partir das interpretacdes comuns entre as pessoas quando expostas as instituicées, meios de comunicacdo de
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apos apresentacao, geralmente acompanhados pelas méaes, os adol escentes sO retornavam ao
servigo psicossocial, sob o aparato judicial, para o trabalho comunitario por motivos de
reincidéncia as medidas socioeducativas. Na ocasido, ndo entendia o porqué da recusa dos
adolescentes em permanecer no servico dedicado ao acolhimento psicossocial para
cumprimento da sentenca.

Essa experiéncia resultou na elaboracdo do projeto de pesquisa para selecdo no
Programa de Pés-GraduacéoemPsicologia, pela Universidade de Fortaleza. Na ocasido, havia
0 desgo por contribuir com a discussdo das medidas de seguranca, em Psicol ogia Ambiental,
através da pesquisa cientifica; assim como, aprofundar os diferentes aspectos psicossociaisdo
desenvolvimento humano, em ambientes socioeducativos, apos sentenca, acolhidos pelo
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), no Brasil.

Atualmente, o periodo da adol escéncia perpassa por mudangas sociais na estrutura e
organizacdo familiar, motivadas pelas novas formas de insercéo dos seus membros no mundo
daatividade laboral urbanaindustrial, encobertas pel as necessi dades sociai s acentuadas do
individualismo, favorecendo vincul os sociais fragilizados que desestabilizam o exercicio da
cidadania (Pais, 1990).

As necessidades sociais dos adol escentes, ao logo da histéria brasileira, no cenério dos
debates anterior a Constituinte, em uma perspectiva socio-histérica especifica, assumiram
significativas representagBes sociais, desde objetos destinados Jprotecdo, controle,
disciplinamento e repressao, até sujeitos de direitos. Na atuaidade, essas representacOes
coexistem simultaneamente, dependendo das diligénciasdadas em torno da infancia e
adolescéncia sob determinadas conjunturas sociais(Pinheiro, 2001, 2006).

A conjuntura do adolescente em conflito com alei, nos dltimos anos, vem sendo
apresentado pelamidia — nos programas e produtos a eles destinados -, comoum ~ “problema

social”- Nesses noticidrios | os “problemas sociais”  s3o discutidos a partir do entendimento
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funcionalista que associa violéncia, criminalidade e drogas a adolescéncia, fato este que
surgiu por volta da década de 1920 e preval ece até hoje (Abramo, 1997; Gongalves, 2012).

Assim, no contexto atual, esse discurso do fendmeno da violéncia urbana, associado
ao consumo de drogas licitas eilicitas, desencadeia problemas relacionados ao uso, abuso e
dependéncia de substancias psicoativas a diferentes desvios de comportamento,
principalmente entre os adolescentes (Le Breton, 2003, Becker, 2008). Os desvios
docomportamento quando atreladosao discurso da criminalizagdo, criam mecanismos de
control e estatal (Becker, 2008).

Nesta pesquisa, 0s mecanismos de controle estatal se manifestam a partir das medidas
socioeducativas, voltadas ao adolescente em regime fechado. As medidas socioeducativas, 0
aparato juridico assume importancia como um mecanismo interligado a um conjunto de
instituicdes sociais, oportunonas tarefas de educar e socializar para além das normas penais.
Como medida socioeducativa, a aplicacdo da pena significa acompanhamento pedagdgico
sem causar prejuizos aos seus direitos fundamentais dos adol escentes (Frasseto, 2007).

No Brasil, adolescente é a pessoa que tem entre 12 e 18 anos, incompletos, de idade.
Esse entendimento deliberado a partir dos movimentos sociais organizados na década de 1970
teve como reivindicacao, principalmente na Carta Constitucional de 1988 (art. 227), o status
de sujeitos de direitos consolidado, em 1990, pela legislaco intitulada Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA — gque adota a Doutrina da Protecéo Integral (Francischini e Campos,
2005).

Logo, atualmente, as medidas socio-educativas referentes ainfancia e juventude estéo
previstas no ECA pelaLe n°8.069 de 13 de julho de 1990. Esse Estatuto inclui criancas e
adolescentes como sujeitos de direitos inalienaveis (Brasil, 2005).

O ECA apartir do seu paradigma da Protegdo Integral introduziu dois novos enfoques, a

destacar: 1- na area do trabal ho socioeducativo, substituiu as préticas assistencialistas e
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repressivas por uma proposta fundamentada na no¢éo de cidadania; 2- no judiciario, passou a
serem assegurados a criangca e ao adolescente o0s seus direitos como sujeitos em
desenvolvimento sob primazia absoluta (Brasil, 2005).

A Doutrinada Protecdo Integral adota serem de responsabilidade do Estado, da familia
e da sociedade a crianga e o adol escente em desenvolvimento. Nesta perspectiva, |é-se no seu
artigo 4° do ECA que,

E dever dafamilia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente, com

absoluta prioridade, o direito avida, a salde, a dimentacdo, a educacdo, ao lazer, a

profissionalizacdo, a cultura, adignidade, ao respeito, aliberdade, a convivéncia

familiar e comunitaria(Brasil, 2012, p. 11).

O ECA disponibiliza ressdvas a0 abordar as medidas socioeducativas,
entendendoserem passiveis de aplicacéo até os 21 anos, desde que o ato infracional praticado
tenha ocorrido entre 12 e 18 anos incompletos (Digiacomo & Digiacomo, 2013).

Nessas ressalvas sdo consderadas seis medidas para responsabilizar adolescentes em
conflito com ale conforme a gravidade da infragdo. Destacam-se as medidas classificadas
como meio aberto: adverténcia, obrigagdo de reparar 0 dano, prestacdo de servicos a
comunidade e liberdade assistida; ja nas medidas cumpridas em meio fechado estdo a
internagcao em estabel ecimento educaciona e inser¢cao em regime de semiliberdade. Qual quer
adolescente que cometa ato infracional perante o Estado a partir dos 12 anos de idade pode ser
sentenciado a medida de internacéo, dependendo da gravidade do ato infracional, no periodo
maximo de trés anos (Digiacomo & Digiacomo, 2013).

A adverténciaincide sob uma repreensio verbal por parte de juiz dainfancia ou
profissional na &rea com fins de orientacio e sensibilizacio para a gravidade do delito. E
dirigida aos adol escentes primarios, ou seja, aqueles sem passagem pelo sistemajudicial

(Digiacomo & Digiacomo, 2013).



16

Acerca da obrigacdo de reparar 0 dano, ha arestituicdo do valor patrimonial ou
econdmico aquilo que foi danificado no ato infracional, implicando, na maioria dos casos, a
participacao do responsavel. Atem-se a reparacdo material, ndo contemplando o papel de
ressocializacéo e educacdo (Digiacomo & Digiacomo, 2013).

Na prestacdo de servigos a comunidade, ndo se pode exceder seis meses das atividades
voluntarias, onde se experimentam as relagdes de solidariedade. Essas atividades devem
condizer com as habilidades do adolescente no trabal ho em hospitais, escolas e outros
estabel ecimentos que of erecam servicos comunitérios, no periodo de oito horas semanais,
preferenciadmente aos sdbados e domingos, para ndo prejudicar a frequéncia escolar
(Digiacomo & Digiacomo, 2013).

A medida de liberdade assi stida objetiva acompanhar, auxiliar e orientar, no prazo
minimo de sei's meses, podendo ser estendida por tempo indeterminado. Essa medidatem
como instrumental de acéo o Plano Individual de Atendimento (PIA) do adolescente quetraca
o perfil histérico-social, comfins de entender arazéo dainfracdo e o contexto familiar, para
gue sga fortalecida a assisténcia integral sem privdlo do convivio com a escola, a
comunidade e afamilia. Os profissionais atuantes junto aos adol escentes devem se articular as
&reas da salide, cultura, esporte, lazer e profissionalizagéo, bem aos sujeitos que fazem parte
do convivio do jovem (Brasil, 2012a).

O PIA também ocorre na medida de semiliberdade e tem aliberdade do adol escente
alterada narelagdo com o ambiente, ao cumprir internacdo em uma casa, a partir de agenda
predefinida durante os dias da semana para desenvolvimento das atividades pedagdgicas e
formativas. Contudo, aos finais de semana, 0 adolescente pode estar junto de sua familia ou
abrigo. Esse instrumento pedagogico visa 0 estabelecimento da equidade entre os
adolescentes em medida socioeducativa, nas atividades escolares e de assisténcia a salde

(Brasil, 2012a).
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O PIA esta presente na medida de internacdo que interfere absolutamente na liberdade
do adolescente, por um periodo de seis meses até trés anos, considerando: ser relevante a
convivéncia em sociedade; aplicada quando ja esgotadas as outras opcdes de medidas
socioeducativas, e compreende a condicdo peculiar da pessoa em desenvolvimento que
necessita da constante reavaliacéo semestral de sentenca (Brasil, 2012a).

Essa medida € cumprida em casas que privam a liberdade do adolescente, sem que sgja
desconsiderada a necessidade de todos 0s servigos possivels para se formar um cidadéo com
acesso a escola, as atividades pedagdgicas e culturais e aos cursos profissionalizantes.
Durante o periodo da privacéo de liberdade somente o direito de ir e vir estara sendo
suspenso; os direitos a convivénciafamiliar e comunitaria ficardo restritos, conforme as regras
ingtitucionais (Brasil, 2012a).

Durante a aplicacdo dessa medida, 0 adolescente pode ficar até 45 dias internado em
carater provisorio enquanto aguarda decisdo judicial; e em caréter estrito, quando jaé
determinado o cumprimento dainternacdo (Brasil, 2012a).

Todas essas medidas ndo preconizam a puni¢éo, mas a educacdo e ressocializago,
ancorando-se no principio da adol escéncia enquanto um periodo de formagdo, suscetivel as
instabilidades sociais do ambiente (Brasil, 2012a).

Esse model o de proposta da Protecéo Integral, Lel 12.594, sancionada pela presidenta
Dilma Rousseff, que instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
firmou uma politicaintegrada em que as a¢Oes de responsabilizacdo, educacéo, salde e
assisténciasocia devem ser inseparaveis, no contexto do desenvolvimento das medidas
socioeducativas (Brasil, 20123).

Por essalei, se regulamentam as medidas socioeducativas sob competéncia dos Estados,
Distrito Federal e Municipios, no @nbito do gerenciamento, coordenacéo e execucdo dos

respectivos programas de atendimento (Brasil, 2013).
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Nessa politicaintegrada, Jodo Batista Costa Saraiva (2009) explica que se tem, como
autoridade competente para aplicar as medidas socioeducativas, 0 juiz daVarade Infanciae
Juventude, ou quando necess&rio, uma autoridade juridica correspondente a respectiva
comarca de referéncia do adol escente.

A aplicagdo dessas medidas socioeducativas, aos adol escentes com prética de ato
infracional, constitui parte do sistema de responsabilizacdo juridica especial, que atua
diferente do sistema crimina adulto, fundamentado na ideia de pena. Pelas medidas
socioeducativas, se objetiva a defesa socia, intervencéo educativa na garantia dos direitos
fundamentai s e desenvolvimento de agdes que visam aformacéo para o exercicio da cidadania
(Saraiva, 2009).

Os direitos fundamentais com fins de formagéo para o exercicio da cidadania alicergcam
a politica de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente, apresentado pelo ECA, sob
as medidas de carater socioeducativo e de protecéo ao sujeito em desenvolvimento.

Desse modo, as medidas de carédter socioeducativoque o ECA prevé: a adverténcia,
reparacd0 do dano, prestacdo de servico a comunidade, liberdade assistida, regime de
semiliberdade e internac&o em estabelecimento educacional (Brasil, 2012).

Nas medidas de protecdo, dispde-se de: | — encaminhamento aos pai's Ou responsaves,
Il — orientagdo, apoio e acompanhamento temporé&rio; Il — matricula e frequéncia obrigatéria
em estabel ecimento oficia de ensino fundamental; IV — inclusdo de programa comunitario ou
oficial de auxilio afamilia, acrianca e ao adolescente; V. — requisi¢éo de tratamento médico,
psicoldgico ou psiquiatrico em regime hospitalar ou ambulatorial; VI - inclusdo de programa
oficial ou comunitério de orientagdo e tratamento a a codlatras e toxicbmanos; VIl — abrigo
em entidade; e V11l — colocagdo em familia substituta (Brasil, 2012).
A politica de atendimento dos direitos da crianca e do adol escente acontece por meio de

um conjunto articulado de agBes governamentais e ndo governamentais(Art. 86), apontando
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como uma de suas diretrizes a municipalizaggodo atendimento (Art. 88). A crianca que
cometer ato infracional, sera aplicada medida de protecéo; ao adolescente que esteja privado
de liberdade, podem ser recomendadas medidas de protecéo e ndo somente as socioeducativas
(Brasil, 2012).

Na esfera do ato infracional, conforme levantamento anual do SINASE, o atual
cenario das unidades de medidas socioeducativas no pais, possuiu até 30 de novembro de
2016, um quantitativo de: 26.450 adolescentes em unidades de restri¢cdo ou privagéo da
liberdade, sendo distribuidos por medidas de internagdo, internagdo provisoria e
semiliberdade; 334 adolescentes em atendimento inicial; e 187 em internag&o sangéo (Brasil,
2018).

Dentre os atos infracionais direcionados ainternagéo esta o roubo com 47%(12. 960),
trafico de drogas com 22% (6.254) e homicidio com 10% (2.730). Acercado perfil de
adolescentes em restricdo e privacao de liberdade séo 96% do sexo masculino, 59,08% negros
e 57% nafaixaetariade 16 e 17 anos (Brasil, 2018).

Em 2015, segundo documento do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP),
foram destacados aproximadamente 60 rebeliBes, motins e episodios de violagles de direitos
humanos, nas unidades de atendimento socioeducativo voltados a adol escentes do sexo
masculino, no municipio de Fortaleza, Ceard’.

No ano seguinte, esse quantitativo se somoua mais de 80 episodios de violéncia nas
unidades de internagdo masculina do Ceara, destacando-se rebelides, fugas e motins, ao
mesmo tempo em que se incluem mais de 400 fugas, conforme Relatério da Defensoria

Publica do Estado e do Férum DCA?®,

’Cartade Brasiliaem Apoio ao Sistema Socioeducativo do Ceara  — Conselho Nacional do Ministério Pablico
(CNMP). Recuperado de < http://www.cnmp.mp.br/portal /todas-asnoti ci as/8730-promotores-conclamam-mp-ce-
a-atuar-no-aprimoramento-da-soci oeducacao-noestado>.

® Relatorio de Inspecao Conjunta (maio/abril de 2016) - Férum DCA (Férum Permanente de ONGs de Defesade
Direitos de Criancas e Adolescentes do Ceard) e Nucleo de Atendimento dos Adolescentes e Jovens em Conflito
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Na pesquisarealizada por Volpi (2015), os adolescentes no estado do Cearg, em
regime fechado, séo por maioria do sexo masculino (91,5%), idade de 17 anos (28,7%),
oriundos da capital (70,4%), rendafamiliar variante entre 1 e 2 salarios minimos (43,7%),
ausentes da escola apoés pratica do ato infracional (94,4%), grau de escolaridade até o 4° ano
do 1° grau (64,8%), trabalho informal anterior ainternacéo (53,5%) e usuarios de drogas
(81,7%).

E esses dados crescem pelainformacgéo do Conselho Nacional de Justica (CNJ),
publicado em novembro de 2016, em que cumpriu medidas socioeducativas por atos
infracionais no Brasil um quantitativo de 192 mil jovens.

No Ceara, em 2017, segundo o 4° Relatério de Monitoramento do Sistema
Socioeducativo no Ceara *, foram declaradas 710 vagas, distribuidas entre as unidades de
atendimento socioeducativo de internacdo e semiliberdade. Nesse periodo, havia 752
adolescentes e jovens em cumprimento da medida socioeducativa de semiliberdade e
internacdo no Estado, cendrio ndo sugestivo areducdo do quadro de superlotacdo nas
unidades de atendimento.

Nas unidades de internacdo em Fortaleza, até abril de 2017, foram registrados pelo
Férum DCA vinte e cinco rebelides, motins e episodios de violagdes de direitos humanos.

Aos episdios de violaghes, destacaram-se:

“denuncias de tortura, agressdes € maus tratos, superlotacao, falta generalizada de

insumos basicos, restricéo ao direito avisita e auséncia sistemati ca de escolarizacéo,

profissionalizagdo, atividades culturais, esportivas e de lazer e de politicas para

egressos” (Forum DCA, 2017, p. 16).

com a Lei (NUAJA) da Defensoria Plblica do Estado do Ceara (DPE). Disponivel em:
http://www.cedecaceara.org.br/

* FORUM DCA. 4° Relatério de Monitoramento do Sistema Socioeducativo do Ceara: Meio Fechado, Meio
Aberto e Sistema de Justica. Fortaleza: Forum DCA, 2017. Retirado de http://www.cedecaceara.org.br/wp-
content/upl oads/2013/12/4-M onitoramento-SSE-final .pdf
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Nesse periodo, foram realizadas visitas aos municipios de Fortaleza, Aracati, Juazeiro
do Norte, Sobral, Iguatu, Cratells, Canindé, Pacajus, Maracanall e Caucaia para andlise do
atendimento aos adolescentes praticantes de atos infracionais, fato que reverberou na
publicacéo do 4° Relatorio de Monitoramento do Sistema Socioeducativo do Ceard. Dentre os
espacos Visitados, foram contabilizados:

“10 (dez) Delegacias, 10 (dez) Varas da Infancia, 16 (dezesseis) Centro de Referénci g

Especiaizado de Assisténcia Social (CREAS), 04 (quatro) unidades de internacéo

provisoria, 05 (cinco) unidades de semiliberdade, 01 (uma) unidade de recepcdo, 02

(duas) obras de unidades em construcéo e 06 (seis) unidades de privacdo de liberdade.

O presente relatorio contempla os diversos olhares sobre o sistema, do gestor ao seu

publico avo. Ao todo foram escutadas mais de 200 pessoas, sendo 115

socioeducandos, beneficidrios diretos da politica socioeducativa” ( Forum DCA, 2017,

p. 10).

Do somatorio das sei's unidades de privagéo daliberdade, junto as quatro unidades de
internacdo provisoria, existe o quantitativo de 10 unidades em atendimento socioeducativo
parainternacdo, no estado do Cearé.

Desse quantitativo, quatro unidades com privacao de liberdade estdo localizadas em
Fortaleza, a destacar: Centro Educacional Dom Bosco (12 a 16 anos, masculino), Centro
Educacional Patativa do Assaré (16 a 17 anos, masculino), Centro Educaciona Cardeal
Aloisio Lorscheider (18 a 21 anos, masculino) e Centro Educacional Aldaci Barbosa Mota (12
a 21 anos, feminino). Totalizam nesses centros 295 adol escentes internos, sendo que o
somatorio declarado deveria comportar as unidades educacionais o quantitativo de até 226
adol escentes.

Conforme a Resolugéo 46/1996 do Conselho Nacional dos Direitos de Criangas e

Adolescentes (CONANDA), a capacidade de cada unidade de atendimento deve ser de até 40
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adolescentes; ou seja, deveria estar sob regime da privacéo de liberdade, nas unidades
socioeducativas, localizadas em Fortaleza, o total de 160 adolescentes.

Nesse contexto de superlotacéo e conflitos nas unidades de atendimento, o objetivo
geral dessa pesquisa é analisar 0 ambiente socioeducativo, enquanto espago sociofisico, para
os adolescentes em regime fechado apos sentenca, no estado do Ceard, pel os seguintes
objetivos especificos:

1. Descrever a pos-ocupacdo no ambiente socioeducativo, através dos vestigios
ambientais deixados na sala de recepcéo;

2. Discutir sobre a percepcdo dos adolescentes acerca do centro socioeducativo;

3. Compreender a afetividade existente narelagéo adol escente-Centro Socioeducativo.

O estudo do ambiente socioeducativooportuniza aos diferentes gestores envolvidos nas
discussdes voltadas ao ato infracional, examinar ndo apenas o0 espaco imediato (individuo,
familia, rede social), mas também, suas interconexdes em um contexto mais amplo (socio-
econdmico, politico e cultural) e seu desenvolvimento através dos processos soci o-historicos.

A Psicologia Ambiental estuda o comportamento da pessoa nainter-relagdo com o seu
entorno, possibilitando, assim, uma releitura do ambiente socioeducativo que ndo se detém
somente ao adolescente interno em um determinado local; mas as rel agbes que perpassam
suas experiéncias internas e externas, no contexto socio-fisico. Dai, o entorno fisico interferir
nas percepcdes dos adol escentes, acerca do ambiente socioeducativo, tanto quanto as relacbes
gue ocorrem entre estes e os diferentes agentes sociais envolvidos. Os aspectos psicol 6gicos,
sociais, culturais, temporais e politicos, coexistem e se relacionam intrinsicamente nas
andlises sobre os ambientes socioeducativos na Psicologia Ambiental.

Logo, tentar analisar o ambiente institucional socioeducativo destinadoaos adolescentes

assi stidos apds sentenca, na perspectiva da Psicologia Ambiental, no Estado do Ceara, torna-
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se tema de relevante interesse investigativo, na propor¢ao em que acena para 0s impactos
subjetivosdos sujeitos de direitos sob privacao.

Assim, no primeiro capitulo apresentoo tema da Adolescéncia sob privagéo de liberdade
em Centro Socioeducativo, na perspectiva dosavancos e resisténcias das praticas
socioeducativas, tencionadas pelas garantias de direitos.Os autores, pertencentes as areas de
educacdo e antropologia, incitam sobre a necessidade de se promover relagdes significativas
dos adolescentes entre s e demas profissionais. Nessa perspectiva, Sdo
valorizadasasagOesque pactuemuma articulagdo entre 0 contexto socioeducativo e
comunitério.Os autores salientam a importancia dos processos dialdgicos, dentro das
instituigdes com privagdo de liberdade, na reconstrugéo das historias de vida e exercicio da
cidadania.

O segundo capitulo se converte ao percurso metodol dgico, através do Campo de
investigacdo em Centro Socioeducativo de regime fechado, apos sentenca, no estado do Ceara
em gue adol escentes participaram da pesguisa. Os instrumentos utilizados foramo diario de
campo, entrevista e Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos. O procedimento da coletade
dados aconteceu durante os meses de outubro a dezembro de 2019, ap0s aprovacdo do Comité
de Etica da Universidade de Fortaleza com parecer identificado por 2.305.913. Os dados
foram processados através da andlise de conteido e Statistical Package for the Social Sciences
ou Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais (SPSS)

No terceiro capitulo, a discussdo do ambiente socioeducativorecai inicialmentesob as
minhas primeiras impressoes, durante aimersdo em campo. Em seguida, discuto o temada
apropriacdo do espagomediante os vestigios ambientais deixados no primeiro espaco de
permanéncia dos adol escentes. Depois, explano as percepcdes dos adol escentes acerca do
Centro Socioeducativo, com base nos temas. ambiente, affordance e espago pessoal. Em

sequéncia, discorro sobre os mapas afetivos,oriundos do Instrumento Gerador dos M apas
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Afetivos (IGMA), que tem nos seus desdobramentos, através da escala de estimade lugar, as
possivels implicacdes dosadol escentes em relagdo ao ambiente socioeducativo.

Feitas essas consideracdes, apresento aconstrucao do conceito de violéncia ambiental
simbdlica, discutindo o0 espaco socio-fisico, na perspectiva das regras que oprimem einibem o
comportamento, causando prejuizos psicol gicos através das ideias implicitas e explicas da
classe dominante sob os dominados.

Mediante 0 anteriormente exposto, essa pesquisa realiza esforcos iniciais para a
contextualizacdo da medida de privacdo da liberdade, apresentando contribui¢des tedricas que

tencionema realidade das inter-rel agbes adol escente-ambi ente soci oeducativo.
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1. O ADOLESCENTE E A MEDIDA SOCIOEDUCATIVA: DESDOBRAMENTOS DA

PRIVACAO DE LIBERDADE

Durante pesquisa exploratoria literaria sobre o ambiente socioeducativo, discuto
inicialmente a contextualizagdo brasileira e regional com base na apresentacdo de dados
estatisticos, emitidos por institui¢Bes governamentais. Em sequéncia, através dos achados em
artigos cientificos explano as experiéncias de privacéo daliberdade, durante internacdo pos-
sentenca, por meio das relagdes socials presentes no ambiente soci oeducativo.

Nesses artigos, se incita para a importancia das relagOes significativas dos
adolescentes entre s e demais profissionais, com fins da pactuac@o de agdes, voltadas a
articulacéo do contexto socioeducativo com o comunitério.

Mediante, ndo ter encontrado estudos sobre a experiéncia dos adolescentes em
ambiente socioeducativo, na aea da Psicologia Ambiental, considerei os artigos e
dissertacOes, redlizadas no estado do Ceara, que abordassem aspectos gerais sobre

adolescéncia ou privagdo da liberdade.

1.1 O sistema socioeducativo deinternacdo no Brasil e Ceara: avancos e desafios na

garantiadedireitos

A privagdo de liberdade, em decorréncia das préaticas dos atos infracionais realizadas
por adolescentes, esta vinculada as diferentes manifestagdes da transgressao socia que, no
Brasil, ocorrem no regime das medidas socioeducativas de semiliberdade e internacéo,
asseguradas pelo ECA no art. 120 e 121

1) Permanénciaindeterminada, ndo excedendo o prazo de trés anos,

2) Periodo méximo de reavaliacdo da medida a cada seis meses,
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3) Liberagdo obrigatoria, do cumprimento das medidas, quando completado osvinte e

um anos de idade, sendo a autorizacéo judicia precedida pelo Ministério Publico;

4) Distribuicao dos adolescentes internos conforme critérios de idade, constitui¢éo

fisica e gravidade dainfracdo em instituicdo exclusiva para esse publico.

O adolescente € uma pessoa em processo de desenvolvimento biopsicossocial;
contudo, sob medidas socioeducativas em regime fechado, ocorrem as restri¢des com fins de
responsabilizé-lo pela desaprovagdo de conduta grave. A privagdo de liberdade, como ultimo
recurso para ressignificagao do ato infracional, tem garantido pelo ECA aos adol escentes,
conforme art. 124:

| - entrevistar-se pessoal mente com o representante do Ministério Pablico;

Il - peticionar diretamente a qualquer autoridade;

[l - avistar-se reservadamente com seu defensor;

IV - ser informado de sua situacéo processual, sempre que solicitada;

V - ser tratado com respeito e dignidade;

V1 - permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais proxima ao domicilio
de seus pais ou responsavel;

V1| - receber visitas, a0 menos, semana mente;

VIII - corresponder-se com seus familiares e amigos;

IX - ter acesso aos objetos necessarios a higiene e assel o pessoal;

X - habitar alojamento em condi¢des adequadas de higiene e salubridade;

X1 — receber escolarizacdo e profissionalizagao;

XII - redizar atividades culturals, esportivas e de lazer:

XIII - ter acesso aos meios de comunicacdo social;

X1V - receber assisténciareligiosa, segundo a sua crenga, e desde que assim o desgie;
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XV - manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para guardé-|os,
recebendo comprovante daqueles porventura depositados em poder da entidade;

XVI - receber, quando de sua desinternacdo, os documentos pessoai s indispensaveis a
vida em sociedade. Em nenhum caso haveraincomunicabilidade, salvo por determinacdo da
autoridade judiciaria que podera suspender temporariamente a visita, inclusive de pais ou
responsavel, se existirem motivos sérios e fundados de sua prejudicialidade aos interesses do
adolescente (Brasil, 1990).

Paralelo a esses direitos, garantidos pelo ECA, em 2018, o Ministério dos Direitos
Humanos, divulgou dados, preenchidos pel os 6rgéos estaduais e distrital, sobre a situagdo dos
atendimentos soci oeducativos, até 30 de novembro de 2016. Foram 18.567 adolescentes e
jovens em privagéo de liberdade no territorio nacional, sendo a maioria do sexo masculino
(Brasil, 2012a).

A maior quantidade de jovens privados da liberdade se encontra nos Estados de Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, sendo o Ceara classificado em 7° lugar. Dentre os atos
infracionais cometidos no pais amaioria é de natureza patrimonial (53%) caracterizados por:
roubo (47%), tentativa de roubo (1%), furto (3%), latrocinio (2%) e receptacéo (1%). H&
também o trafico de drogas (22%) e os crimes contra a vida (15%), caracterizados por |esdo
corpora (1%), ameaca de morte (1%), homicidios (10%) e tentativa de homicidios (3%)
(Brasil, 2012a).

A receptacdo e trafico de drogas representam um grande quantitativo dentre os atos
infracional's cometidos pel os adol escentes que tem nesse modo de atividade laboral uma
forma para se captar renda. Essarealidade, queno Decreton  © 3.597, de 12 de setembro de
2000, promulgou a Convencédo 182 e a Recomendagao 190 da Organizacdo Internacional do
Trabaho (OIT), atribuiu, no Art 3, ser das piores formas de traba ho infantil a captacéo de

criangas para a reaizacdo de atividadesiilicitas. Sobre esse assunto na Recomendagdo 190,
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item 9 da Secéo | IH-A plicacéo, se indica que autoridades encarregadas da aplicacéo das
normas juridicas nacionais devemassegurar a proibicao e eliminagdo dessas praticas (Brasil,
2000).

Os provimentos sobre receptacéo e tréfico de drogas ancoram-se nalegislacéo penal,
art. 180, fato que ndo subsidia a privacéo da liberdade para criancas e adolescentes que tem o
cumprimento de sentenca orientado pelo ECA no art.122. Apesar disso, 22% dos
adolescentes estéo sob privagdo de liberdade também por esse motivo, abaixo somente do
percentual de roubo (47%); ou sgja, medida socioeducativa de internagdo somente por
receptacao e trafico de drogas néo constitui ato infracional que justifique a permanénciada
privacéo de liberdade dos adol escentes.

Dentre as estatisticas disponiveis sobre o perfil do jovem, autor de ato infracional, se
considera: 96% (25.789) do sexo masculino, 4% (1.079) do sexo feminino; com faixa etaria
entre 12 a 13 anos (2%), 14 a 15 anos (17%), 16 a17 anos (57%, maior quantitativo com
15.427), 18 a 21 anos (23%); etnia de cor parda/preta (61,03%), branca (23,17%), amarela
(0,81%) e indigena (0,28%); ou sgja, 0s jovens autores de ato infracional no Brasil, namaioria
se compde por ser do sexo masculino (96%), entre 16 a 17 anos de idade (57%) e de etnia
parda/preta (61,03%) (Brasil, 2012a).

As medidas socioeducativas para internacdo se subdividem em provisoria, definitivae
sancdo. No estado do Ceard essas medidas sdo aplicadas em centros de privacdo de liberdade,
com sedes em Fortaleza, Sobral, Juazeiro, Cratels e Iguatu, tiveram nos anos de 2013 a 2015,
tensdo na gest&o do sistema socioeducativo. Fortal eza sedia uma unidade masculina de
semiliberdade, oito unidades de internagdes, sendo uma feminina e sete masculinas; no
interior do estado, Sobral e Juazeiro, estédo localizadas duas unidades de internacbes
provisdrias; e quatro unidades de semiliberdade, situadas em Juazeiro, Sobral, Iguatu e

Cratels.
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Nos meses de marco de 2013 a setembro de 2017, ocorreram fiscalizacOes pelo
Ministério Publico em unidades para cumprimento de medidas socioeducativas de internacéo
no Estado do Ceara. Destacam-se para ocasi 80 que 0S municipios com maior nimero de
internagdes, foram Fortaleza e Juazeiro. Contudo, a partir de 2015, o nimero de adolescentes
internos decresceu em Fortal eza e posteriormente em Juazeiro. Ja a Unidade Socioeducativa
de Sobral, inaugurada em 2015, apresentou NOS anos seguintes, um numero crescente de
internos.

Segundo dados do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), a distribui¢éo
de jovem no sistema soci oeducativoem Fortaleza em relacéo a questdo de género, tem
prevaléncia no sexo masculino e faixa etaria concentrada entre 16 e 18 anos incompl etos,
seguida pelo periodo cronolégico de 12 e 15 anos.

Durante o intervalo de 2013 a 2017, ocorreu reducéo do nimero de privacdo de
liberdade em todas as faixas etérias. Tal feito decorre do aumento no nimero de homicidios
entre 0s jovens, marcados pelarivalidade e conflitualidade em seus territorios?

Esse questionamento ndo apresenta dados estatisticos, mas segundo as informagdes do
Comité Cearense pela Prevencdo de Homicidios na Adolescéncia (CCPHA) em cinco anos
foram mortos, no Ceard, 4.287 adolescentes, a cada semana de 2018, dezesseis foram mortos.
O Estado vem passando por uma crise na seguranca publica, com destaque paraavioléncia
letal dajuventude, surgindo um elemento amais, neste cendrio complexo, que € aexisténcia
de facgdes criminosas nos territorios da convivéncia familiar e comunitéria destes jovens
(Ceard, 2018).

Os dados do CNMP, nos anos de 2016 e 2017, em relagdo as modalidades de
atoinfracional que motivaram a privacdo de liberdade dos jovens, no Ceara, ha suamaioria
foram de natureza patrimonial, atos infracionais analogos a roubo, furto e latrocinio, seguidos

de homicidios, tréfico de entorpecentes e porte de arma de fogo.



30

Das modalidades de ato infracional entre os jovens internos no Ceara, destacam-se,
nos anos de 2016 a 2017: estupro, furto, roubo, latrocinio, homicidio, porte de arma, tréfico
de entorpecentes entre os adolescentes do sexo masculino, e, com excegdo de estupro e furto,
para 0 sexo feminino. Roubo foi a modalidade que mais se destacou em ambos 0s sexos.

Depreende-se, dos dados demonstrados, que nas trés modalidades de ato infracional,
furto, tréfico de entorpecentes e porte de arma, que sdo atos infracionais cometidos sem
violéncia ou grave ameaca, em tese, estes jovens ndo deveriam estar internados, e Sim em

medi da soci oeducativa em meio aberto, como recomendao art. 112, VI, do ECA.

1.2. Esboco dos (Con)Textos da adolescéncia sob privacdo de liberdade

A adolescéncia, como um momento do desenvolvimento humano destinado a
mudancas das alteracdes corporais, também passa por modificacdes significativas nas rel agoes
sociais demarcadoras ao exercicio davida adulta no ambito familiar, afetivo e profissional
(Andrade, 2010).

Essa condicéo para a vida adulta € compreendida por Carreteiro (2010) como um
momento de experimentacdes voltado a apropriacéo do corpo e das diferentes identificacdes,
presentes nas rel agbes sociais com perspectivas para autoafirmacdo. As experimentacoes
nesse periodo da adolescéncia podem ser: ensaisticas ou provisorias, permitindo 0 acesso e
distanciamento das situacles; e definitivas ou permanentes, sem o carater flexivo das
experimentacdes para as diferentes circunstancias.

Tais experimentacdes cultivam proximidades com o suporte socia do adolescente que
guando fragilizado devido as situagdes de risco tornam permanente uma experimentacéo
provisoria. Adolescentes com dificuldades para suporte social podem ingressar na

marginalidade como forma de se integrar socialmente (Carreteiro, 2010).
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Sartério e Rosa (2010) atentam que atua mente boa parte dos adol escentes vem
vivenciando relacfes sociais, no Brasil, caracterizadas por desigual dades durante tentativas de
inser¢éo em espacos destinados a profissionalizagdo, educagéo, cultura e lazer. Essarealidade
que beneficia a vulnerabilidade social inclui os adolescentes navida do crime, daviolénciae
privacéo de liberdade, sendo admitidos em atendimentos sociais precarios.

O periodo da adolescéncia quando atravessado pela desigual dade atraves da escassez
de bens e servicos, fragilidade moral e inseguranca quanto ao futuro, com auséncia de
oportunidades aos desfavorecidos socioeconomicamente, tera na criminalidade uma
alternativa promissora parainser¢do em grupo socia o qual possa pertencer (Paugam, 1999).

Desse modo, os processos de vulnerabilidade social mediante escassez de bens e
servigos atrelados a auséncia dos suportes institucionais e familiares, tém sido associados a
prética de atos infracionais por adolescentes. Ta realidade notifica as dificuldades com
apontamentos voltados as desigual dades sociais, falta de oportunidades e injusticas no sistema
social.

Relativo ao ato infracional, 0 ECA apresenta que a medida de internagdo deve ser
cumpridaem caréter extraordinario, ao retirar o adolescente da esfera social e familiar.
Orienta que este deve permanecer em espago apropriado com educagdo e seguranga,
correspondendo a trés principios. brevidade, considerando o prazo maximo de trés anos para
ficar em liberdade, semiliberdade ou liberdade assistida, ponderando que, aos 21 anos, a
liberac&o sera compulsdria; excepcionalidade, a ser cumprida somente no caso de grave
ameaca ou violéncia a pessoa, repeticdo de outras infracbes, grave descumprimento
injustificavel da medida anteriormente, ndo sendo estendida apds trés anos; e o respeito a
condic&o da pessoa em desenvolvimento, observando exclusividade do cumprimento em
instituicdo que assegure integridade fisica e mental dos adolescentes com estratégias

adequadas de contencao e seguranca (Brasil, 1990).
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Estevam, Coutinho e Araujo (2009), ao refletirem sobre os dilemas éticos das medidas
socioeducativas, destacaram os aspectos positivos do ECA que visam garantir os direitos
humanos, pela orientagéo a programas pedagogi cos sistemati zados, no ambito das atividades
de educacéo escolar, profissionalizacéo, esporte, artes e salde, objetivando o retorno saudavel
ao ambiente sociofamiliar.

Apesar disso, por meio desses programas pedagogicos se verifica uma prética
conivente com a desagregacdo social, instigante a autodefesa, que distancia daintervencéo
socioeducativa 0 seu objetivo de ressocializacdo. Essa redidade presente nos Centros
Socioeducacionais tenciona conflitos permanentes que resultam em rebelides, fugas, mortes e
reincidéncia ao ato infracional.

Conivente com essarealidade, Oliveira (2016, p. 414) discute as experiéncias dos
adolescentes nos espacos com privacado da liberdade, salientando a existéncia de préticas

voltadas para “pedagogia da obediéncia, adestramento dos corpos e violagdes permanentes,

sistémicas e cotidianas dos di reitos humanos”. O autor destacou que, no Brasil, a privacso de
liberdade vem em resposta ao “crime organizado, conflitos sociais e interpessoais, decorrentes
das perversas desigual dades que impactam o acesso a direitos bésicos no pais”.

Essa configurac&o socia dos espagos destinados as medidas de internagdo provocou
debates em 2010 entre os psicélogos no Conselho Federal de Psicologia (CFP) acerca das
préticas avaliativas. Na ocasido, foi destacado que a avaliacdo pericial desconsidera as
questdes sociais em detrimento da responsabilizagcdo Unica do sujeito, frente ao ato
infracional; como também emitiu diretrizes norteadoras a prética, tanto na execucdo das
medidas socioeducativas de internacdo como em meio aberto, evidenciando a necessidade da
articulacéo em rede entre Politicas Publicas diversas.

A fim de sereverter esse contexto e fortalecer os preceitos do ECA, em 2012, o

SINASE instituido pelalei n° 12.594, orientou a articulagdo entre os sistemas de ensino,
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justica, Seguranca Publica, SUS, SUAS, paliticas de cultura, esporte e trabalho, visando o
atendimento de adol escentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Contudo, ainda s&o negligenciadas as diretrizes do ECA e orientactes do SINASE
guando adol escentes sGo mantidos em celas, nomeadas por dormitorios, com condigdes de
higiene precarias, insalubres e quando permitido ocupacdo em espacos como sala de aula,
seguem com cabegas baixas, méos para tras, por vezes agemadas, nafilaindianaafim de que
seja mantido o bom comportamento discipli nado”.

Zeneratti e Guedes (2017) discutem a importancia do bom comportamento na
elaboracéo dos relatorios psicossociais, enviados ao juiz, a cada sei's meses, para reducdo ou
extin¢cdo da medida disciplinar, como um requisito sociopedagogico de reinsercéo social. O
bom comportamento sdo aquel as agdes padronizadas e aceitas, em comum acordo, as regras
ingtitucionais, que ao generalizarem a adolescéncia se formalizam os movimentos corporais
dos adol escentes, nos respectivos espacos destinados a i nternagao.

Nesse contexto, em que cada adolescente, tem uma experiéncia acumulada e um modo
especificos de se portar, equivalente as crencas internalizadas, durante ainsercéo social
pregressa, nos Sseus respectivos territorios, pode o relatdrio social ser realmente uma
construgdo conjunta?

Acredito gue quando, por exemplo, o adolescente tem seu comportamento de falar alto
eliminado em funcdo de uma barganha junto a0 sistema socioeducativo, havera a
distanciamento do relatério social de seus reais propésitos.

Zeneratti e Guedes (2017) séo enféticos ao abordarem que os relatorios, elaborados
por psicélogos, assistentes sociais e pedagogos, deveriam aprofundar o conhecimento acerca
da realidade sociocomunitaria e familiar do adolescente, ao magistrado; mas ao invés disto

tem na padronizagdo da disciplina o Unico guiae critério de avaliagdo para a medida

*Realidade observada pela autora da tese, durante imerséo no campo.
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socioeducativa. Conforme os autores, essa pratica remete ao fato da participacéo destes como
agentes disciplinares dos adol escentes, por meio das posturas investigativas avessas aos
deveres fundamentais, nos respectivos codigos de ética profissional.

Sera 0 caso, nessas circunstancias, de nos perguntarmos a servico de quem estariamos
desempenhando nossas praticas psicossociais? Quais seriam as motivagoes para as préticas
paral el as aos aprendizados académicos e compromissos €ticos?

Nessa dindmica ingtitucional, os adolescentes a0 perceberem que o relatorio
psicossocia permite retorno a vida comunitaria em curto periodo de tempo, pactuam da
proposta do bom comportamento institucional, sob controle disciplinar, visando finalizar o
cumprimento de sentenca e retorno avida social (Zeneratti & Guedes, 2017).

Rosario (2010) corrobora na discussdo do controle disciplinar, reiterando sua
permanéncia desde a organizacdo dos adolescentes no ambiente institucional até as normas de
comportamento postas. Ao adentrar na unidade, o adolescente é orientado por funcionérios
sobre as Normas de Convivéncia oriundas do regimento interno que demarcam condutas a
serem mantidas durante internacgo. Aqueles com bom comportamento s&o recompensados
com atividades extracurriculares e oportunidades para curso; aos que desobedecam as normas
de convivéncia estar&o expostos a punigéo.

Fraga (2004) reflete a prética socia da elaboragdo de relatério socioeducativo, que
prioriza somente o bom comportamento, negligenciando as subjetividades do adolescente. E
considerado um ato de negligencia e violéncia o parecer técnico nd fundamentado
socialmente pel os profissionais, fendbmeno que reflete a despolitizacéo da questéo social. Para
0 autor, ndo estudar as condigdes sociais dos adolescentes e suafamilia, dificultanos
encaminhamentos com melhores recursos sociais a rede de protecéo, bem como evidencia

pouco apreco quanto as manifestactes das expressdes sociais.
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Enquanto articuladores, a equipe técnica é mediadora no acesso aos direitos sociais de
criancas e adol escentes, essencia nas relagdes entre o Judiciario e as politicas publicas.
Conforme observagOes de Fraga (2004), o atendimento socioeducativo ndo sistematizado da
equipe técnica, dificultaainsercéo dos adolescentes em programas de incluséo social,
implicando assim aforte presenca do caréter sancionador e punitivo na busca por adequacéo
asregras sociais.

Desse modo, nos contextos nacionais da privacdo de adolescentes em ambientes
socioeducativos, predominam-se as experiéncias com aviolacdo de direitos, por meio da
auséncia de cuidados basi cos e negacdo da subjetividade, antes e durante internacéo; bem
como as incertezas acerca da reinsercdo social frente aos moldes dos processos de
territorializagéo.

No Distrito Federal, Vilarins (2014), ao estudar perfis dos adolescentes com transtorno
mental em medida socioeducativa de internacdo, destacou maior incidéncia do sexo
masculino em detrimento ao feminino, com idades entre 17 e 18 anos. Os atos infracionais
cometidos so verificados na sequéncia decrescente por roubo, homicidio, latrocinio, porte de
arma, furto, tentativa de roubo, sequestro etentativa de homicidio. A equipe psicossocid,
composta por assistente social, pedagogo e psicdlogo, recebe encaminhamentos
principamente, por motivos de insdnia, tratamento para a dependéncia de drogas, ideacdo
suicida, automutilagcdo e depressao.

Segundo Vilarins (2014) ainsdnia, ideagdo suicida, automutilagdo e depresséo estéo
relacionadas ao proprio contexto da clausura e o sofrimento que ela produz navida dos
adolescentes. A privacdo de liberdade, acrescida pela submissdo aos profissionais e as rigidas
regras da ingtituicdo, acaba por gerar ou agravar as demandas em salide mental.

O autor acrescentou que referente as regras na unidade socioeducativa, todas as

atividades dos adol escentes sdo acompanhadas por um profissional, como por exemplo: a
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saida do quarto para o pétio; o telefonema para afamilia; o jogo de futebol; o percurso do
dormitdrio até as salas de aula, enfermaria ou atendimento psicossocial, sempre realizado com
as maos paratras sinalizando queaagema —andaqueinvisivel — aprisiona o adolescente.
Rigidas regras devem ser cumpridas rotineiramente, pois, se desrespeitadas, resultardo em
uma penalizacéo que, dependendo da gravidade, os levara para o modulo disciplinar, onde
permanecerdo “de castigo” por prazo determinado pela equipe de seguranga (Vilarins, 2014).

Nesse caso, afuncionalidade das praticas do uso de medicacéo psiquiatrica estaria
direcionada a contencdo, tanto quanto o isolamento, afalta de atividades e os atendimentos
técnicos, as punicdes referentes aos comportamentos considerados inadequados.

S0 regras rigidas e diérias que mortificam a identidade dos adol escentes, provocando
uma grande distancia entre a subjetividade do internado e 0 mundo externo, reforcada
diariamente por uniformes, submissdo aos profissionais, rotina alheia ao vivido em sua
comunidade e obrigac&o do cumprimento das regras (Vilarins, 2014).

Dito sobre essas regras de convivio e comportamento institucional, na cidade de Porto
Alegre, Castro e Guareschi (2008) discorrem sobre a percepcao paradoxa dos adol escentes
gue cumprem medida de internagdo socioeducativa, acerca da privagdo de liberdade: por um
lado, o afastamento dos supostos problemas pode g udar na superagéo, de forma ao melhor
desempenho do comportamento, esperado pelo Juiz; por outro lado, os adolescentes,
considerados autores de ato infracional, significam a medida de internagdo como prisao,
manicOmio, castigo e segregacao.

Em Buenos Aires, nos centros de privagdo da liberdade dos adolescentes, as regras
de convivio e comportamento instituciona submergem a espacos repressivos. Tais espagos
s80 caracterizados por portdes e barras com cadeados, monitorados permanentemente pelos
segurangas que detém o poder das chaves, para abrir e fechar. Na sala de aula, sdo

armazenados obj etos educacionai s supervisionados pel os segurangas e administrados por
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socioeducadores ou professores. Esse lugar difere da dindmica em escola "normal™, umavez
gue o adolescente sO pode desenvolver suas atividades escolares nos espacos da sala de aula
(Vitale & Travnik, 2014).

Ainda sobre as regras rigidas nos espagos socioeducativos, em territorio espanhol,
na maioria das sal as de aula, hd a moldura com dobradicas, as vezes, sem a porta. Conforme
os funcionérios de seguranca, a auséncia da porta existe para acancar mais rapido os jovens,
caso ocorra ato de violénciafisicaentre eles. A jogoteca, onde sdo mantidos brinquedos e
jOgos, € um espago para 0s jovens usarem com afamiliano dia da visita, quando houver
membros de umaidade menor. A ideiafoi elaborada por iniciativa dos socioeducadores,
psicologos e jovens ao precisarem de um espago confortével para os seus filhos ou irméos
pequenos quando viessem visita-los, mantendo-se aberta somente nesses dias com a presenca
dos segurancas (Vitae & Travnik, 2014).

Vitale e Travnik (2014) destacam que no ambiente institucional socioeducativo
persistira a disciplina, mediante o0 "mau comportamento™" do adolescente, sendo removido e
acompanhado imediatamente ao dormitdrio, quando n&o houver respeito a professor e/ou 0s
colegas de classe. Contudo, os autores observaram que esse tipo de comportamento entre os
jovens é percebido como uma conquista do respeito e popul aridade entre seus pares. Desse
modo, na cultura de confinamento, a agressao e o exercicio da violéncia sdo valorizados.

Paralel o a esse contexto de "mau comportamento” versus controle, Lazaretti da-
Conceicao e Cammarosano-Onofre (2013), em estudos realizados na Fundagdo Casa- S&0
Paulo, destacaram que paralelo as regras rigidas, 0s adol escentes tém interesses por préticas
manuais e atividade fisica, mesmo diante das limitagdes institucional no acesso aos materiais
e espacos disponibilizados para as atividades.

Durante sanc¢do disciplinar da Fundagéo Casa, que deve ser cumprida com base na

reflexdo sobre a condutaindevida, ocorre a privacdo das atividades de lazer. Apesar disso,
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resisténcias acontecem, conforme o discurso: “a gente se distraia entre ndés mesmo,
conversando” (Lazaretti da-Concei¢8o & Cammarosano-Onofre, 2013, p. 581).

Na ocasi&o, os autores salientam que as atividades de lazer, como préticas sociais
transformadoras, podem ser tomadas como possivel, no ambiente socioeducativo,
caracterizado pelarepressdo, ordem e disciplina. Consideram significativos os saberes e as
experiéncias dos adol escentes, durante préticas sociais de interagdo junto aos demais agentes
envolvidos (adolescentes x adolescentes, adol escentes x funcionérios, funcionério x familia,
adolescentes x familia), em um ambiente caracterizado por ser, em muitos momentos, hostil e
repressivo (Lazaretti da-Conceicéo & Cammarosano-Onofre, 2013).

Lazaretti da-Conceicdo e Cammarosano-Onofre (2013) acrescentam que 0S
adolescentes restritos ao direito deir e vir, significam o lazer como um momento de interacdo
entre eles, educadores e profissionais parceiros construindo uma vivéncia possivel as novas
habilidades, voltadas a superacéo da privacéo de liberdade. Nesse contexto, as situagtes de
aprendizagem transcendem aos contetidos dos valores, crengas, atitudes pelo cumprimento do
respeito e da dignidade. De tal modo, os adol escentes podem ser inseridos na sociedade com
algumas garantias para se construir um novo projeto de vida.

Espagos que transcendem a normatizagdo posta por meio de regras rigidas, agregam
experiéncias positivas, potencializadoras de um ambiente socioeducativo interacional e
ressocializante dentro de um sistema com trocas, valores e sentidos oriundos das histérias
pregressas e atualizantes dos adol escentes envolvidos.

A permanéncia em um determinado lugar pode motivar ou ndo o repensar dos atos
infracionais entre o0s adol escentes que tém histérias de vida atravessadas por uma cultura
interacionista manifestada, por exemplo, em meio ao hip-hop (break, grafite, Dj e o Mc). Essa
realidade traduz o pertencimento a um grupo com especificidades presentes nas roupas,

discursos e linguagem corporal, oriundas das experiéncias pregressas dos adol escentes, muitas
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vezes, desconhecidas ou negligenciadas pel os gestores do ambiente socioeducativo (Lazaretti
da-Conceicéo & Cammarosano-Onofre 2013).

Essas especificidades pertencentes a um grupo, na Psicologia Ambiental so
traduzidas pela leitura de um sujeito localizado sob determinado espaco fisico ou virtual, que
impacta seu entorno com transformacgdes reciprocas, onde, ao sofrer interferéncias mediante
delimitacéo fisica, deixa demarcacbes precisas, influenciadas pelas nuances das esferas
psicoldgicas, sociais, politicas e culturais.

Nessa conjectura, compreender 0 ambiente socioeducacional para o adolescente em
regime fechado, ap0s sentenca, sinaliza uma necessidade de se adotar olhar atento e escuta
sensivel as experiéncias e falas dos jovens em regime de internacéo.

Na Psicologia Ambiental, mesmo em uma sala vazia da presenca de pessoas, pode se
conter pistas que anunciam ou denunciam experiéncias de vida, potencializadoras ou ndo, da
condicéo do sujeito em desenvolvimento, com histérias interrompidas em determinado espagco

interacional, dotado de significados e af etos a serem apreciados no decorrer desta tese.

1.3. Contribuicbes tedricas da Psicologia Ambiental aos espacos da Adolescéncia

Nesse item apresentam-se 0s conceitos utilizados na fundamentagéo tedrica dessa
pesquisa, no ambito da Psicologia Ambiental. Explano os estudos com indexadores nacionais
e internacionais referentes aos descritores psicol ogia ambiental e adolescente; assim como
também considero os estudos ja realizados pelo Laboratério de Estudos das Relacoes
Humano-Ambientais (LERHA), na Universidade de Fortaleza, e Laboratério de Pesquisaem
Psicologia Ambiental (LOCUS), na Universidade Federal do Ceard, referentes aos ambientes
ingtitucionais.

O apanhado desses estudos convocou para as particul aridades do cotidiano cultural e

social dos adolescentes. Saliento ndo ter encontrado pesquisa com adol escentes internos, apos
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sentenca, em ambiente socioeducativo, na é&rea da Psicologia Ambiental. Essa érea estuda as
condi¢des ambientai s e seus impactos no comportamento dos individuos, além de contribuir
para anadlise das percepcoes e interpretacdes das pessoas sobre o entorno, pelo uso de
multimétodos. Tem carater multi-interdisciplinar, ao se constituir de areas do conhecimento
apartir da sociologia, antropologia urbana, ergonomia, desenho industrial, paisagismo,
engenhariaflorestal, biologia, medicina, arquitetura, urbanismo e geografia, entre outras
(Gunther & Rozestraten, 2004). No Brasil, o movimento da Psicologia Ambiental de
integracdo da psicologia as éreas afins, iniciou na década de 1990 (Pinheiro, 2005).

Dentre as pesquisas voltadas aos impactos das condigdes ambientais no
comportamento dos individuos, Roger Barker (1968) e seus colaboradores, observaram que
0s acontecimentos da vida diéria, manifestados sob diferentes formas, sdo influenciados por
algumas caracteristicas subjetivas do ambiente, 0 qual denominou de Behavior Setting. Nos
primeiros estudos do autor, com criangas em condic¢des naturais, foram revelados que 0s
espagos exercem influéncia sob as agdes; ou sgja, dependendo do espago em que a pessoa
estgjainserida, @)mportamento iravariar em conformidade com os padrfes, costumes e
habitos presentes. Desse modo, 0 Behavior Setting resultara da integraco entre o ambiente

fisico subjetivo e os padrfes estéveis de comportamento, grupal e individual, onde ocorre a

~

acao.

Essa integracdo também pode ser influenciada pel os affordances que serevelam a
todo instante no ambiente. Gibson (1977), psicdlogo do campo da percepcéo visual, considera
que o espago objetivo, tangivel, feito por elementos fisico-quimicos e de influéncia mitua nos
componentes socio-fisicos do ambiente, afeta as sensacles, emocoes, percepgoes e agoes.
Conforme o autor, a percepcdo visual e cognicao quando conectadas, desenvolvem deducbes
sobre probabilidades de agbes contidas em objetos dispersos no ambiente. Essas

probabilidades podem estar contidas no proprio ambiente ou em um objeto disperso nele.
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As affordances, a partir das suas propriedades estimuladoras, sugerem probabilidades
de atuacdo efetivas da pessoa em um determinado ambiente. Quaisquer caracteristicas dos
estimulos ambientais podem favorecer comportamentos adaptativos ou promover
encorajamento para solugdes de problemas. O individuo, diante de uma affordance, ndo
percebera as qualidades dos objetos, mas as possibilidades de acéo que este pode |he conferir;
ou sgja, uma affordance s existe narelagdo com o sujeito que a compreenda, pelo poder de
deducdo e conhecimento prévio, impulsionador a0 uso das suas propriedades em um

determinado contexto (Gibson, 1977). Assim:

A Psicologia Ambiental esta envolvida com os modos pelos quais 0s aspectos
socia e fisico do ambiente influenciam o comportamento das pessoas e como
as acOes das pessoas, por suavez, afetam o0s seus entornos. Este envolvimento
torna necesséria a promocao de esforgos interdisciplinares afim de abranger
uma variedade diversa de dimensdes (social, material) influenciadas por ou

afetando o comportamento. (Verdugo, 2005, p. 72).

Os aspectos sociais e fisicos do ambiente afetam o espago pessoal, compreendido
como aquilo que circunda o corpo do individuo, ou sga, uma espécie de delimitacdo das
fronteiras da pessoa nainter-relacdo com o ambiente. Esse envoltorio individual e subjetivo
controla e regula o acesso da intimidade entre as pessoas nas interacdes do diaadia. Desse
modo, as distancias interpessoais se mantém nos entornos das inter-relacbes socio-
ambientais, com relacdo ao tempo e as circunstancias (Sommer, 1973).

Segundo Sommer (1973, p. 34), "aviolagdo da distanciaindividual é aviolagéo das
expectativas da sociedade; ainvasdo do espago pessoa € umaintrusdo nas fronteiras do eu da

pessoad’; assim, muita aproximacado, resultard nainvasao do eu. Essas fronteiras demarcam a



42

area de intimidade e dos contelidos emocionais, compreendida pelas pessoas como a
demarcagao do seu proprio espaco (Sommer, 1973). O espaco pessoal, ao ser invadido,
resultara em comportamentos verbais e ndo-verbais que remetem a um incbmodo manifestado
por distanciamento como desvios de olhar, dar as costas, bater os dedos em algum lugar,

riscar papel aeatoriamente enquanto o outro fala, levar o pensamento para outras
circunstancias ja experienciadas ou ndo, dentre outros.

Sommer (1973) salienta que espago pessoal € um territorio portatil com demarcactes
invisiveis que circulam o corpo, sendo ampliado conforme aglomerado de pessoas, podendo
ser ampliado, diminuido ou desaparecido; por exemplo, em umalanchonete vazia, 0 espaco
tende aampliar-se, quando as pessoas se sentam em mesas diferentes e afastadas; caso estga
lotado, 0 espaco diminuira e pessoas desconhecidas podem se sentar a mesma mesa. Outra
situacao pode ser um 6nibus lotado, em que 0 espaco pessoal das pessoas possivel mente
desaparecera, por ficarem muito préximas em contato fisico.

Segundo o autor, 0os costumes variam em expressividade e ritmo, contudo qual quer
aproximagao inesperada ou desconhecida provoca reagao de afastamento ou irritabilidade
involuntéria. No espaco lotado, por ficarmos muito proximo uns dos outros, reagimos ao
contato fisico, contraindo 0 musculo em que se da o contato. O espago pessoal se caracteriza
por uma margem de seguranca; desse modo, mediante presenca de estranhos, surge uma
reacao de esquiva ou enfrentamento em que a intensidade varia conforme relagdo de dominio
do invasor sobre o invadido na hierarquia social. A necessidade minimadeespaco €
necessaria para sobrevivéncia.

Mediante invasdo do espaco pessoa tencionados pela falta de privacidade, iréo existir
0s movimentos reivindicatorios em diferentes espagos pel 0s processos da territorialidade,
apreendidos por Pinheiro e Elali (2011) como um importante instrumento organizador do

comportamento humano. Em nivel individual, interpessoal e comunitério, o fenbmeno da
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territorialidade perpassa por esferas temporais, afetivas e de apropriacéo do espago; ou sgja, as
emoc0des, 0s sentimentose 0 tempo de ocupacao destinado ao territorio irdo contribuir parao
seu grau de funcionalidade na vida das pessoas.

Territorialidade, entdo, pode ser compreendida como um conjunto de
comportamentos, individuais ou grupais, favoraveis a ocupacao, defesa, personalizacdo ou
demarcacéo do ambiente. SG0 comportamentos que demandam controle sobre um espaco
fisico, objeto ou ideia. (Gifford, 1997; Vaera& Vidal, 1998; Gunther, 2003).

O fendbmeno daterritorialidade, na perspectiva psicossocia de estimacom o lugar,
apresenta-se pela “[...] forma especifica de conhecimento, relativa ao aspec  to de significado

ambiental na dimensao de emogdes e sentimentos sobre o ambiente construido” (B omfim,

2010, p.218).
A estimade lugar como uma categoria social, na Psicologia Ambiental, € construida

em paralel o as dimensdes simbdlicas e afetivas com o ambiente; ou sgja, configura-se pela

“[...] expressdo das dimensodes afetiva, de atracdo do lugar e de autoestima”, constituindo -gp
como “[...] indicadora de um processo de apropriacao dos habitantes, de identificagdo e de
acdo-transformacdo” (Bomfim, 2010, p, 218).

O processo deapropriacdo do espago € dindmico, exigindo uma reelaboracdo
constante, caracterizada por movimento e temporalidade prépriosdos mecanismos circulares
daidentificagdo e agdo-transformacao. Pol (1996) ao discutir esse conceito, afirma que em
sua constituicdo esses dois mecanismos podem ndo ocorrer de forma conjunta.

A agdo-transformagao, oriunda de atividade comportamental, modifica o espago e
promove um significado para o sujeito, compartilhado ou ndo pela coletividade. A
identificacéo pela construcéo dos significados promove a formagdo da identidade social
urbana e de lugar, onde 0 espago apropriado favorecera na manutencéo do referencia espacial

e simbdlico (Pol, 1996).
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Segundo Bomfim (2003) apropriar- s¢ ¢ “identificar -ge e transformar-se a s mesmo, a
coletividade e 0 entorno. Isto quer dizer que o que cada um de nés €inclui, de maneira
determinante, os lugares que temos sido e os lugares que somos” (p. 85).

A apropriagdo ocorre no territorio quando vivéncias cotidianas acontecem a partir de
sociabilidades primérias e secundérias: na primeira, o habitat mais intimo e duradouro
corrobora para uma rede comunitaria fechada; enquanto que na sociabilidade secundaria, a
apropriacd0 dos espacos é compartilhada e construida simbolicamente, a partir de
sociabilidades ancoradas em préticas institucionais observadas em templos, comunidades,
instituicdes e politicas (Fontes, 2009).

Esses ambientes institucionais existem conforme objetos de investimento da
compensacdo social. S&o edificaces de ocupagao transitoria, que requer uma gestdo da
territorialidade atenta a personalizacéo do ambiente e arranjo dos espacos abertos ao publico.
A personalizacao nesses ambientes acontece através da reconstrucdo do territorio primério
intermediado: pelas lembrancas, fotos, objetos pessoais e eventual mente movels pessoais, e
pelos arranjos do mobiliério. Tais gjustes favorecem a estimade si e contribuem paraa
reducdo do estresse (Moser, 2018).

Em ambientes com privagdo da liberdade, associados aos problemas da densidade e
estresse da clausura, acarretam como consequéncias a violagéo ao regulamento, elevado
numero de agressdes, suicidio e aumento de doencas. Essas circunstancias podem ter seus
efeitos de clausura menores devido a densidade social reduzida, mais do que se aumentasse as
dimensdesdo espaco. A densidade social reduzida promove o aumento de controle dos
ocupantes. Nos ambientes ingtitucionais, o arranjo dos espagos abertos ao publico necessita

ser modulével eindividualmente adaptével as necessidades de seus usuarios (Moser, 2018).
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Estudos voltados aos ambientes institucionaisna area da Psicol ogia Ambiental, no
estado do Ceard, foram identificados nasdissertagdes de Albuquerque (2018) e Sousa (2017),
ambas vinculadas ao LERHA; assim como também em Ribeiro (2008), oriundo do LOCUS.

Albuguerque (2018) destacouque aterritorialidade no ambiente prisional se molda
afalta de privacidade entre os internos e exposi¢do dos agentes, durante vigilancia. Nesse
processo, 0 ambiente € ressignificado positivamente através das atividades laborais e
educaci onaisque promovemo distanciamento simbolico do estado de aprisionamento. Esse
aprisionamento écompreendidopel os internos com © um “aprendizado” para a vida | posterior
ao periodo de adaptacdo que tem nas rel agdes humano-ambientai sos vinculos familiares e
comunitariosrompidosem resposta a sociedade, frente ao ato do infrator (Albuquerque,
Cavalcante & Ferreira, 2019).

As relagbes humano-ambientai s na esfera do acolhimento institucional, em abrigo para
adolescentes, é ressignificada mediante a presenca dos educadores sociais. A presenca é
compreendida pel osadol escentes como potencializadora da protecéo e seguranga no processo
de abrigamento. Essapresenca contribui para o atendimentodas necessidades basicas e de
mobilidade. Apesar disso, 0s adolescentes apontaram como importante ao periodo de
permanéncia: a constru¢ao de um campo parafutebol; ampliacéo do espago de lazer; e uma
sala de estudo com computadores e internet (Sousa, 2017).

Corroborando com Sousa (2017), Ribeiro (2008) verificou que as oportunidades e a
protecdo que o abrigo oferece, fortalece o vinculo com o lugar. O acol himento institucional
foi estudado por Ribeiro (2008) a partir das emogdes e sentimentos dos adol escentes, em
relacdo ao abrigo e afamilia de origem. A autora verificou que a experiéncia dos adol escentes
em ambiente institucional ndo garante o sentimento de apego e pertinéncia ao abrigo.
Aexperiéncia, durante periodo prolongado de abrigamento, ndo garantiu estima positiva em

relacdo ainstituicdo, mas contribuiu para o desligamento dos adolescentes junto as suas
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familias. Entre os adolescentes com lagos afetivos familiares presentes, permanecia o desgjo
de voltarem para casa. Como mediador entre adol escente e familia, o abrigo colabora paraa
concretizagao do direito a convivénciafamiliar e comunitaria, desde que mantenha seu
principio protetivo de excepcionalidade e brevidade.

Referente a0 ambiente institucional socioeducativo, Almeida, Machado, Teran e
Oliveira (2019) discutiram o tema da Educacdo Ambiental como potencializador no processo
de ressocializagdo dos adolescentes em conflito com a lei. Os autoresrefletem que a
consciéncia e responsabilidade ambiental, deve acontecer por meio das préticas sociais de
sensibilizagdo, voltadas a producéo de sentidospara transformacéo dos comportamentos e
valores ainda ndo percebidos ou vivenciados pel os adol escentes.

Nessa conjectura, Pinheiro (1997) reforca que a Psicologia Ambiental se interessa
por compreender a inter-relacdo da pessoa em seu espaco, com fins de desenvolver
estratégias e ferramentas, aplicaveis para promogaoconsciente do bem-estar individual e
coletivo. A Psicologia Ambiental ¢ uma area do conhecimento que “  estuda a pessoa em seu
contexto, tendo como tema central as "inter-relagGest ndo somente as relagies entre a pessoae 0
meio ambiente fisico e socia(Moser, 1998, p.121) |

Moser (2005) classifica o contexto, em quatro niveis, sendo: nivel individua ou
microambiente: espago de intimidade (residéncia ou no caso dos ambientes institucionais,
os dormitdrios); nivel da vizinhanga-comunidade ou ambientes de proximidade: espagos
semipublico ou areas de comum acesso (local de trabalho, parques, pétio); nivel individuo-
comunidade ou ambientes col etivos publicos. espacos intermediarios com aglomeracfes
diversas, localizados nas grandes cidades; nivel social ou ambiente global: ambiente em sua
totalidade, construido ou n&o, os recursos naturais e os referentes a soci edade enquanto tal.

Ambientes de proximidade como uma sala de espera pode potencializar sensagtes

agradéveis como também desagradaveis. Gomes, Cavalcante e Grinfeld (2007) ao
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realizarem um estudo na cidade de Fortaleza, comfotografias das salas de espera dos
consultorios e clinicas odontol ogicas, verificaram que a permanéncia e padronizacdo dos
ambientes contribuem para uma avaliagcdo negativa. Essa avaliago pode ter seus efeitos
minimizados a0 se diminuir o tempo de espera, ofertar passatempo e mehorar o
acolhimento. As autoras aertam para arevisao desses ambientes nos espagos da academia
junto aos profissionais de odontologia, pois cada pessoa elege significados
diversosmediante o fato deestar nele nd por querer, mas por esperar ago (Gomes,
Cavalcante & Grinfeld, 2007).

Pesquisa sobre ambiente, realizada por Gunther, Nepomuneno, Spehar e Glnther
(2003), no Distrito Federal, verificougue a propria casa e os shoppings sedestacaram entre 0s
lugares preferidos dos adolescentes; ja os lugres ndo preferidos, foram conferidos aos espagos
como bares, boates e escola. Conforme os autores, a constituicdo de determinados espagos
reflete aformac&o daidentidade dos jovens que é constituida pel as rel agdes inter-pessoais e
socials, assim como as inter-relagbes com os lugares significativos.

Outra pesguisa em Psicologia Ambiental direcionada ao publico dos adol escentes foi
de Felippe e Kuhnen (2012) que avaliaram o vandalismo escolar em uma escola publica da
cidade de FlorianOpolis. Segundo os autores 0 vandalismo escolar foi registrado superficia
pela edificagdo, através da acéo de sejogar lixo no chdo e descuidocom os equipamentos
institucionais restritos. O cuidado ambiental incidiu entre estudantes do sexo feminino, no
Ensino Médio, devido ao envolvimento institucional vinculado a preservacdo ambiental e
pertencimento ao lugar.

Furlani e Bomfim (2010) ao analisarem os proj etos de vida dos jovens em ambientes
rural e urbano, no Ceard, através do estudo da afetividade, na Psicologia Ambiental,
identificaram que os primeiros tendem ir a procura por trabalho mais cedo, enquanto os

demais se focam nos problemas relacionados a violéncia urbana. A dinadmica socia atual
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corrobora na dificuldade dos jovens estabel ecerem projetos de vida claros e maduros, ao

mesmo tempo em gue se voltam para um presente imediato como estudar €/ou trabal har.

1.4. A violéncia na contemporaneidade

Na atualidade, a violéncia se manifesta, dentro das relagcbes sociais, sob novo enfoque,
assumindo configuracdes de execucdo cada vez mais difusa, com repercussdo ndo somente
pela agressdo fisica. O carater difuso da violéncia se caracterizapel o fato de que qual quer
pessoa, independente de sexo, idade ou classe socia, € passivel de sofrer ou executar
préticasinusitadas, nos diferentes contextos socials. Essas praticas classificadas como
violentas sdo diluidas pela dindmica da transitoriedade ou capilaridade, e Mﬂdidas pelos
diferentes canais de comunicagéo (Barreira, 2013).

Dentre essas préticas, o trafico de drogas del ega aos jovensa responsabilidade da
defesa do territorio. No comércio das substanciasiilicitas, alguns jovens sdo recrutados por
traficantes daregido, que os munem com armas de fogo, pararesolucao das cobrancgas devido
adividas ou posse do ponto de venda, por outros lideres do trafico (Barreira, 2013).

Esse tipo de arma, caracterizada por ser um instrumento letal, contribui paraa
demarcacdo territorial e manifestacdo do poder, em detrimento & dominagdo da arma branca,
utilizada anteriormente, durante os diferentes conflitos interpessoais (S4, 2010).

A grande circulacdo das armas de fogo, o trafico de drogas, a resolugdo violenta dos
conflitos, crueldade nos crimes de | atrocinio, ameacas de morte, massacre de membros da
mesma familia, homicidios crescentes de adol escentes e criangas, e ainseguranca publica,
devido & auséncia de uma politica nacional, estéo presentes nas manifestagdes da violéncia
difusa, na sociedade brasileira contemporénea. Tal cenario ocasiona a sociedade sensacdes de
medo e inseguranca, reforgados pel os meios sensacionalistas da divulgagdo coletiva (Barreira,

2013).
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Segundo Tuan (2005), a experiéncia que ocasiona sensacdes de medo é subjetivae
pode resultar de um ambiente ameacador ou ndo, que foge ao dominio da pessoa. Para o autor,
medo &

“um sentimento complexo, no qual se distinguem dois componentes: sinal de alarme e

ansiedade. O sina de alarme é detonado por um evento inesperado e impeditivo no

meio ambiente, cuja resposta instintiva € enfrentar ou fugir. Por outro lado, a

ansiedade é uma sensacéo difusa de medo e pressupde uma habilidade de antecipacéo.

Comumente acontece quando se esta num ambiente estranho e desorientador, longe de

seu territorio, dos objetos e figuras conhecidas que Ihe déo apoio. A ansiedade é um

pressentimento de perigo quando nada existe nas proximidades que justifique o medo.

A necessidade de agir é refreada pela auséncia de qual quer ameaca (Tuan, 2005, p.

11).

Tuan (2005) salienta que 0 medo se molda as mudancas naturais e culturais do
ambiente. Ao discorrer sobre os aspectos culturais e histéricosda violénciafisica, desde as
comunidadestribaisaté 0 século XX, o autor destacou o seu exercicio pelos grupos
dominantes, justificado pela manutencdo da ordem, no territorio dominado.

O autor acrescenta que as atrocidades da execucdo publica sb foram reavaliadas na
sociedade, quando a classe média comegou a se sensibilizar sobre as condutas, consideradas
grosseiras e vulgares. Iniciou-se um movimento para segregacdo daqueles que fossem
considerados pobres, loucos e criminosos, surgindo, assim, respectivamente, as comunidades,
asilos e prisdes. Foram criados padrdes de comportamento para os ambientes institucionais
dominantes, porém na atual dinamica social, caracterizada por uma organizacéo complexa,
“existe a ameagca daanarquia (ou rebelizo). Sua diversificada e estratificada popul acdo, por
razdes diferentes, af asta-se das normas geralmente aceitas, ou procuram deliberadamente

subverte-las” (Tuan, 2005, p. 297),
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Esses padrdes de comportamento terdo no conceito intitulado Violéncia Ambiental
Simbdlica, desenvolvido no fina desse estudo, a discussdo do contexto socio-fisico voltado
para o reconhecimento da agressao sutil, presentes nos ambientes institucionais que impdem
regras com fins de manterem a estrutura hierarquica do poder. Taisregras, regidas por ideias
da classe dominante, resultamna mudancga de comportamentos da classe dos dominados.

As mudancas de comportamentodas pessoas geram conflitos quedurante
certosinterval os de tempo e delimitagcdes do espacosocial, despertam ansiedades, medos e
acoesirracionais. O medo impulsiona mais violéncia quando na sociedade contemporanea, se
criam necessidades, por exemplo, de condominios fechados, muros atos e sistemas de
vigilancia privada (Barreira, 2013).

Nesse contexto, a configuracdo da violéncia, na perspectiva do conflito que causa
inseguranca e medo, surge como um apelo social nas lutas por direitos sociais, politicos e
econdmicos, desmembradospel os movimentos: feministas, negro, trabal hadores rurais, bairros
e favelas. Paralel o a esse contexto social, as entidades direcionadas aos direitos humanos
assumem seu lugar, na dendincia da conjuntura dos presidios, violéncia contra crianca e
adolescentes, sob os algozes da tortura (Barreira, 2013).

O tema da violéncia, marcante nas relagdes sociais contemporaneas, ganhou suporte
tedrico em Bourdieu (2003, 2012) ao revelar que entre os diferentes movimentos sociais,
existem as lutas simbdlicas. Essas |utas sdocontinuas e existemmediante a aquisi¢do e controle
das diversas condic¢des de poder ou capital.

Por meio das relagdes sociais se criam ambientes culturais e simbolicos convencionais
do poder, legitimadores das normas, regras e leis sociais. O poder simbdlico éinvisivel e
exercido em cumplicidade entre os que dominam e séo dominados. (Bourdieu, 2003, 2012).

A convencao do poder, regida por sistemas simbalicos, sdo instrumentos estruturados

e estruturantes da comunicagdo e do conhecimento no cumprimento funcional politico de
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imposi¢ao ou legitimagdo da dominagdo. Esses sistemas asseguram a dominagao de uma
classe sobre outra contribuindo assim para a submissao inconsciente dos dominados atraves

daviolénciasimbdlica (Bourdieu, 2003, 2012).

2. DELINEAMENTO E APROXIMACOES: O PERCURSO METODOL OGICO

Para atingir os objetivos dessa pesquisa, assumo como percurso metodol 6gico a
pesquisa qualitativa e quantitativa, no contexto das relacbes humano-ambientais. Os dados
foram colhidos durante interacdo com os sujeitos a partir da empiria, seguida por técnicas que
visam a compreensdo da realidade.

E importante destacar que a participacdo com os 104 adolescentes, nos dois centros
pesquisados, sO foi possivel mediante a colaboragdo da Secretaria de Educago, ao permitir a
aplicagdo dos instrumentos, durante horé&rio das aulas, assm como, O interesse dos

participantes em expor sua intimidade cotidiana junto ao ambiente socioeducativo.

2.1. O Campo de Investigacao

O lugar para desenvol vimento da pesquisa aconteceu nos Centros Socioeducativos de
internagdo apos sentencga, no Estado do Ceard a considerar: Centro Socioeducativo 1, (CS1 -
12 a 15 anos) e Centro Socioeducativo 2 (CS2 - 16 a 17 anos), por serem 0s Unicos a
receberem adolescentes do sexo masculino entre doze e dezoito anos de idade incompletos.

Esses Centros estdo |ocalizados no municipio de Fortaleza.
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2.2. Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 104 adolescentes, presentes nas salasde aula. O
contato ocorreu apos autorizacdo da Superitendéncia dos Centros Socioeducativos e direcéo
local. Foram incluidos os adolescentes internos que estivessem no interval o de idade entre 12
e 18 anos incompleto, concordantes em participar, ap0s assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Assentimento, pelos responsaveis das
instituicbes; e excluidos os adolescentes internos que ndo concordassem participar da
pesquisa. No CS2, ocorreu de quatro adolescentes ndo quererem participar do estudo quando

convocados.
2.3. Instrumentos Utilizados

2.3.1. Diario de Campo

O Diério de Campo seguiu roteiro de observacdo sistemética com os elementos de
referéncia 1. Condicdes dos ambientes de estudo e lazer, sala de espera e dormitdrio; 2. Areas
de maior interesse para permanéncia; 3. Relagbes com os profissionais; 4. Relagdes entre os
adolescentes; 5. A¢oes e atividades internas ou intersetoriais direcionadas a ressociaizagao; 6.
Parcerias com outros servigos.

Construido a partir da observacdo sistematica e conversas informais, foi elaborado
durante os meses de outubro, novembro e as duas primeiras semanas de dezembro de 2018,

em horério comercia de segunda a sexta.

2.3.2. Instrumento Gerador dos M apas Afetivos (IGMA)
O IGMA foi aplicado com 61 adolescentes, no CS1; e 43 adolescentes, em CS2. Esse
instrumento é um método participativo, de analise qualitativa e quantitativa, que permitiu

apreender os afetos dos adol escentes, em relagcdo ao Centro Socioeducativo.
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Atraveés do afeto das pessoas, em relacdo ao ambiente, articulam-se sentimentos,
avaliagdes e identificagdo com um determinado local. Assim,desenhos, metéforas e escores da
Escala de Estima de Lugar (EEL) expressardo os sentimentos e as emocdes (afetividade)
oriundos da construcéo dos mapas afetivos (Bomfim; Nobre; Ferreira; Araljo; Feitosa;
Martins, et a. 2014).

O IGMA permite coletar dados qualitativos, inicialmente com a solicitacdo do desenho
gue deflagra 0 modo representativo da forma de se ver ou sentir o ambiente do centro
socioeducativo, na sequéncia com perguntas abertas explicativas; e quantitativos através de 40
perguntas fechadas que tiveram adaptacdo da linguagem escrita com fins de aproximacédo a
realidade dos participantes respondentes.

Nesse instrumento € solicitado um desenho inicial, posteriormente é realizada uma
comparacdo do Centro Socioeducativo com ago, possibilitando assim a elaboracdo de
metéforas. Trata- s€ de “[...] um recurso linguistico que, com base em uma linguagem
figurada, desvela o afeto pela imagem” (Bomfim, 2008, p.256) | O adolescente sintetizaa

forma como entende e informa sua relagdo com o ambiente. Ao correlacionar o ambiente

socioeducativo com algo, ¢ criado uma imagem interna do ambiente por meio da sua “[...]

capacidade de fazer analogia e figurar o sentimento pela escrita” (Bomfim, 2010, p.146).

Desse modo, a apreensdo dos afetos resultara em uma sintese interpretativaa partir das
perguntas estruturadas referentes ao desenho solicitado inicialmente, Escala de Estima de
Lugar pertencentes a um questionario com escala Likert de 5 pontos, e Perfil Socioecondmico
(Anexo A).

A linguagem das perguntas do questionario foi adaptada apds pré-teste em que foram
substituidas as palavras (Anexo A): poluido (sujo); desamparado (sozinho); riscos (perigo);
indigna (revolta); precérias (ruim); desprezivel (descartavel). A linguagem da escalalikert de

5 pontos, paraelaas perguntas, também foi substituida: 1- Discordo totalmente (Com Certeza



54

N&o); 2- Discordo(N&o); 3-Nem concordo, nem discordo (Tanto Faz); 4-Concordo (Sim); e 5-
Concordo totalmente (Com Certeza Sim).

As perguntas que tracaram o perfil social dos adolescentes foram idade, tempo em
regime fechado e circunstancia de trabalho, codificadas pelo SPSS com classificagdo da
freqliéncia e porcentagem.

A andlise desse instrumento ocorre por uma sintese interpretativa em que sdo
vinculados os indicadores categéricos intitulados de Pertencimento, Agradabilidade,
Inseguranca, Destruicdo e Contraste. De tal modo, o indicador de: @) Agradabilidade remete
aos sentimentos de vinculagdo com o lugar, lancando sentimentos de prazer; b) Pertencimento
refere-se aidentificacéo da pessoa com os lugares; ¢) Destruicdo, corrobora com a percepcao
do ambiente degradado, mal cuidado e destruido; d) Inseguranca vincula-se a sentimentos de
medo e ameaga a algo inesperado e instéavel. Dentre essas imagens, pode surgir aimagem de
Contraste que denota sentimentos, emocdes e palavras contraditérias, atrelados a vivéncias
positivas e negativas simultaneas ao ambiente. A combinagdo entre essas imagens configura a

estima de lugar (Bomfim, 2010).

2.3.3. Entrevistas

Apés o IGMA, uma entrevista estruturada, composta por sete perguntas, foi
adicionada (Anexo A). Desse modo, participaram da entrevista 0s mesmos que também
responderam ao IGMA.

As perguntas foram guiadas por elementos potencializadores e despotencializadores,
pertencentes ao ambiente socioeducativo, sem que estivesse explicito o contexto da privagdo
de liberdade. As perguntas direcionaram-se para as experiéncias dos adol escentes no Centro
Sdcioeducacional, fato que contribui para uma reflexao referente a dinémica do entorno

durante permanéncia e participagdo nas atividades socioeducativas de cadalocal.



55

2.4. Procedimento de coleta e aspectos éticos

A coleta dos dados ocorreu durante os meses de outubro a dezembro de 2018, nos dois
Centros Socioeducacionais nos turnos manha e tarde, de segunda a sexta-feiraem horario
comercial. Todo o processo aconteceu em companhia de um profissional dainstituicdo, com
auxilio da pesquisadora, para eventuais duvidas que fossem surgindo, apos leitura das
questdes dos instrumentos de col eta dos dados.

A pesquisa autorizada em setembro de 2017 embasou-se nos preceitos éticos da
Resolugdo n° 466/2012 e Resoluggo n° 510/2016 com aprovacado pelo Comité de Eticae
Pesquisa da Universidade de Fortaleza. A Resolucéo n° 466 de 12 de dezembro de 2012
considera o respeito a dignidade humana, compreendendo os aspectos éticos que envolvem as
pesquisas cientificas que trabalham com seres humanos como processo inerente ao
desenvolvimento da pesquisa.

A Resolugdo n° 510 de 07 de abril de 2016 considera que as Ciéncias Humanas e
Sociais tém especificidades nas suas concepgdes e praticas de pesguisa. Tem em sua préatica
de pesquisa a possibilidade de ser redefinida a qualquer momento no didlogo entre
subjetividades.

Diante desses preceitos éticos, foi utilizado uma anuéncia dos participantes da
pesquisa através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual foram
explicitados, antes que seiniciou a entrevista, o objetivo do estudo e aimportanciada
colaboracdo do entrevistado dentro desse processo.

Foi informado ao participante que, caso autorizasse, a aplicacéo do IGMA e entrevista
poderiam ser redigidas pelo préprio punho ou com ajuda da pesquisadora, caso fosse
necessario. Foi esclarecido que a participacdo era voluntéria e em qualquer momento poderia

desistir da participacéo na pesquisa, sem qualquer prejuizo.
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A identidade do participante ndo foi revelada, sendo utilizados os dados coletados
somente para a pesquisa, com os resultados a serem divulgados através de artigos cientificos,
revistas especializadas, encontros cientificos e congressos. Os dados seréo disponibilizados
parao loca da pesquisa e poderdo contribuir paraamelhoria dos servicos prestados aos

usuarios e profissionais.

2.5. Analise dos dados

2.5.1. Qualitativo

Os dados qualitativos do registro pessoal, no diario de campo, e da entrevista
estruturada, foram guiados pela andlise de contetido (Bardin, 1977), objetivando organizar a
distribuicdo dos dados em agrupamentos por: a) pré-andlise, pelaorganizacéo inicia dos
dados, visando operacionalizar e sistematizar as apreensdes iniciais, b) exploragdo do
material, com a analise propriamente dita, em que sdo realizadas as operacoes de codificacao,
decomposi¢do ou enumeragdo dos dados; c) tratamento dos resultados em que ainferénciae
interpretacdo dos resultados brutos séo analisados porsignificanciae validade, surgindo
quadros, diagramas, figuras e model os sintetizadores das principais informagdes andlisadas.

Em relagdo ao IGMA, cadainstrumento recebeu aidentificacdo de A - referentea
adolescente - e numeragdo de 1 a 104 aleatdria para preservagdo do sigilo ético das respostas;
sendo o intervalo de 1 a 43 pertencentes ao CS2, e o intervalo de 44 a 104 referentes ao CS1.

A andlise aconteceu com base no quadro explicativo proprio do instrumento,
desenvolvido por Bomfim (2003), que permite visualizar os dados pelas extensdes.
“identificacdo do respon dente; estrutura do desenho; significado; qualidade; sentimento;

metafora e o sentido.” (Bomfim, 2010, p. 151), a seguir:



57

Quadro 1 - Quadro categorial dos mapas afetivos
ldentificacdo Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metafora Sentido
N°: *Mapa Explicacdo Atributos do| Expressdo Comparacdo da| Interpretacdo
Sexo: cognitivo de|do desenho eda | afetiva do| cidade com algo | dada pelo
| dade: Lynch: respondente | cidade, respondente | pelo respondente, | investigador a
Escolaridade: desenho  de| sobre o | apontados ao desenhoe |que tem como |articulacdo de
Cidade: monumento, | desenho. pelo acidade. funcdo a| sentidos entre
Tempo de| caminhos, respondente. elaboracdo delas metaforas
residéncia limites, metaforas. dacidadeeas
(quando  ndo| confluénciae outras
origindrio). bairros. dimensbes
atribuidas
*Metaférico: pelo
desenho que respondente
expressa, por (qualidade e
analogia, o sentimentos).
sentimento
ou o estado
de &nimo do
respondente

Fonte: Quadro explicativo da estrutura do Instrumento por Bomfim (2003)

Como possibilidade de apresentacéo dos dados qualitativos junto aos quantitativos da

Escalade Estimade Lugar (EEL), foi criado outro quadro explicativo, a seguir:

Quadro 2 - Quadro categorial dos mapas af etivos

I dentificagao: Idade: Tempo deregime fechado: Trabalhou:
Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
Espaco para| mapa cognitivo de lynch; Explicagdo |Atributos do|Expressdo | Comparacdo
colocar o desenho | desenho de salas de aula, do desenho e| afetiva do| doambiente
realizado pelo | patio,corredores, quadra de | respondente | ambiente, respondente | com algo pelo
participante da| esporte, dormitério, | sobre 0| apontados pelo | a0  desenho | respondente,
peﬁquisﬂ6 entorno desenho’. respondente. |e o | que tem como
metafdrico; desenho que ambiente. | funcdo a
expressa, por analogia, o elaboracdo de
sentimento ou o estado de metéforas.
animo do sujeito.

Sentido: Interpretacdo dada pelo investigador a articulagéo de sentidos entre as met&foras do ambiente e as

outras dimensoes atribuidas pel o respondente (qualidade e sentimentos)

EEL : Resultado quantitativo levantado pela escala.

Imagem:
andlise qualitati

Imagem afetiva

va

resultante da

Fonte: Compilado por Bomfim (2010) e reorganizado os itens pela autora da tese.

® O desenho ficara abaixo do quadro, quando necessario, com fins de promover maior visibilidade dos detalhes
dafigura, ao leitor.
" Estaré a0 lado do desenho, guando estiver localizado abaixo do quadro.
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2.5.2. Quantitativo

A andlise quantitativa € oriunda de 40 afirmativas da EEL. Ao serem respondidas ha o
processamento da escala psicométrica, do tipo Likert, com cinco graus de concordancia,
resultando no calculo da estima de lugar, potencializadora ou despotencializadora. A estima
potencializadora é determinada por um escore final positivo relacionado aindicadores de
Agradabilidade e Pertencimento (Fator I); e despotencializador quando o escore final do
respondente for negativo, pertinente aos indicadores de Destruic¢do e Insegurancga (Fator 11)
conforme aférmulaa seguir (Bomfim, Z. A. C., Nobre, B. H. L, Ferreira, T. L. M, Araljo, L.
M. A, Feitosa, M. Z. S, Marins, A. K. S. et a., 2014):

[EEL=Fator I-Fator I1]

A andlise quantitativa da EEL aconteceu por meio do Statistical Package for the Social
Sciences ou Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais (SPSS). A codificac8o das varidveis
foi distribuida por: tempo em regime fechado conforme ositens 1) < 6 meses, 2) 6 —12

meses, 3) 13 — 24 meses, 4)> 24 meses; idade; e se trabalhou ou n&o.

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOSRESULTADOS

Nesse capitulo apresento e discuto os dados col etados por meio das observaces em
diario de campo, IGMA e entrevistas estruturadas. Esses dados tém a andlise dividida por
sessfes, a partir das categorias andliticas: primeiras afetacbes com o desconhecido e
resultados iniciais; a ocupagdo em ambiente socioeducativo a partir das subcategoriasterritorio

e apropriacao do espaco; percepcdo ambiental de adol escentes em centro socioeducativo.
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O estudo segue pela vertente da afetividade do adolescente nainter-relacéo com o
Ambiente Socioeducacional pelas subcategorias. as imagens do Centro Socioeducativo de
internacdo, no Estado do Ceard; analise da EEL, estatistica complementar dos mapas afetivos;
e 0 conceito Violéncia Ambiental Simbolica.

As categorias tiveram como base tedrica, em Psicologia Ambiental os autores Barker,

Sommer, Bomfim, Pol, Gibson, Tuan, Moser; e em Sociologia, Pierre Bourdieu.

3.1 Primeiras afetacbes com o desconhecido eresultadosiniciais

O inicio dainsercdo no campo se deu atraveés das ligacoes tel efonicas com fins de
agendamento, junto a coordenacdo da Superintendéncia do Sistema Estadua de Atendimento
Socioeducativo. Nesta, dentre as atividades burocréticas em execugdo, ha o de autorizacéo da
pesquisa nos Centros Socioeducativos de regime fechado, apds sentenga, com adolescentes do
sexo masculino.

No periodo de agosto de 2016 até janeiro de 2017, foram realizadas ligagdes, sendo
duas vezes por semana, em horério comercial, para contato pessoal com a coordenacéo geral
dos centros socioeducativos. Na ocasido, foram explanados os objetivos e métodos a serem
utilizados na pesquisa. Terminada a explanagdo da proposta em pesquisafoi solicitado o
envio do projeto a ser encaminhado ao comité de éica para melhor apreciacdo da
coordenacao ao e-mail institucional, com prazo de um més para retorno da assinatura na carta
de anuéncia. Contudo, o retorno se deu no periodo de dois meses em que o oficio de
autorizagdo para a pesquisa foi emitido e entregue.

De posse desse oficio de autorizagdo e demais documentos prescritos no portal da
Plataforma Brasil, houve o encaminhamento do projeto de pesquisa ao comité de éticada

Universidade de Fortal eza.
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Apés aprovacao da pesquisa pelo comité de éticaem setembro de 2017 e qualificacéo

do projeto de pesquisa em maio de 2018, e-mails institucionais foram enviados a diretoria dos

Centos Socioeducacionais, informando o inicio da pesguisa com os adolescentes nos

respectivos estabel ecimentos. Contudo, barreiras institucionais surgiram paraimersao em

campo, junto aos adolescentes, principalmente no CS1 por justificativas de:

a)

b)

d)

ndo ter ocorrido comunicacdo prévia telefbnica, mesmo mediante e-mail
institucional enviado pela Superintendéncia ainstitui¢cdo, comunicando inicio da
pesquisa;

indisponibilidade da diregdo para recebimento da pesguisadora no campo, sob
justificativa da agenda | otada de reunides; e comunicado de que a pesguisa so
poderia ser iniciada ap0s apresentacéo do projeto a direcéo.

apos apresentacao da pesquisa adirecdo, foi solicitado que se agendasse com a
coordenacao pedagdgica horario paratambém apresentar a pesquisa, ja aprovada
pelo Comité de Etica.

depois da pesquisa apresentada a coordenacdo pedagdgica, foi solicitado um prazo
para que em conjunto com a direcdo se definisse horério e espaco destinado a

aplicacdo do IGMA junto aos adol escentes.

A coleta de dados iniciou com o pré-teste do IGMA realizado com os adolescentes de

CS1 e CS2 individuamente. Na ocasido, equipe de seguranca e socioeducadores se

mostraram muito indispostos para o translado de adolescentes, durante percurso da saida do

dormitério até sala pré-agendada. Em CS1, a escolha da participacdo dos adol escentes foi

eleita pela coordenacdo pedagdgica; jaem CS2, ficou vinculada a equipe disciplinar composta

por agentes socioeducadores e segurancas, que justificavam demora dos participantes a sala,

mediante 0 ndo interesse por saidas do dormitério para atividade escolar extra.
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Mediante essas barreiras institucionais, foi realizado contato com Assessor Técnico da
Educagéo para Pessoas Privadas de Liberdade, na Secretaria de Educagéo, por intermédio da
orientadora dessa pesguisa. Durante visita pré-agendada com o projeto de pesquisa
apresentado, surge como potencializador da acdo para aplicacdo do IGMA, o ambiente da sala
de aula, como um importante veiculo para a educacdo formal e dial 6gica na ressocializacéo
dos adolescentes internos, no CS1 ou CS2.

As salas de aula nos turnos manha e tarde do CS2 agrupavam no maximo até oito
alunos e do CS1, no méximo seis. Essa distribui¢éo de alunos por turma facilitou uma melhor
interacdo entre pesguisadora e pesguisados no que diz respeito a esclarecimento das questbes
solicitadas no IGMA e conversas informais acerca da experiéncia de estar sob privacdo da
liberdade.

Nos primeiros horarios da manha e tarde professores a postos nas salas de aul a,
esperavam pel os adol escentes, durante trinta minutos no CS1 e mais de umahorano CS2. A
espera ocorria porque o adolescente sb poderia sair do dormitério para qualquer atividade no
centro socioeducativo, mediante acompanhamento do socioeducador, profissionais da
seguranga, ou ambos.

A permanéncia da pesquisadora nas sal as de aul a especificas ocorria no curso de um
dia. Contudo, durante todo o periodo de coleta, percorria caminhos caracterizados por entrada
principal até as salas de aula, a destacar:

1) afachada do CS1 que acolhe adolescentes de 12 a 15 anos € composta por avenaria
na cor branca, portdes de ferro azul, estacionamento e um muro com pintura de grafite,
seguidapor uma guarita na extremidade da parte superior. A entrada principa possuli
dimensdes aproximadas de 150 centimetros por onde passam familiares, profissionais do
judiciério, policiamilitar especializada, profissionais da assisténcia e salide, pesquisadores e

profissionais dainstituicéo que ndo utilizam o estacionamento (Figura 1).
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Figura 1— Entrada principal de acesso para pedestresem CS1
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Entre aentrada principal e o portéo que dé acesso ao espaco de atendimento da equipe
técnica sdo contabilizados trés metros, onde fica um porteiro que recolhe aidentificagdo de
todos ao adentrarem o servico. Apos registro daidentificacdo ha a abertura de mais um portéo
por onde se tem acesso as salas da diregdo, assistentes administrativos, psicologo, assistente
social, enfermagem e pedagogo. Seguindo por um corredor chega-se a uma guarita com
portdo de ferro blindado por onde se deve passar parachegar aos corredores que ddo acesso a
sala de espera, salas de aula, atendimento terapéutico e sala dos professores com um coreto e

arborizacao no centro.
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Figura 2 — Arquiteturainterna de CS1 registrada na per spectiva de cima para baixo

Fonte: Google Earth (2018)

2) naentrada do CS2 que acol he adolescentes de 15 a 17 anos, existe um portéo que
permite 0 acesso de carros e pessoas apoOs identificagcdo, seguido por estacionamento
arborizado e amplo. Em seguida, hd um portéo que em horério comercia sempre esta aberto e
permite: adireita, 0 acesso livre a area administrativa e técnica, apds duas sequencias de
escada; em frente, ha acesso restrito, ao refeitorio, patios, salade espera, salasde aulae

dormitérios onde os adol escentes transitam desde que acompanhados por socioeducadores.
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Figura 3— Entrada principal de acesso para pedestresem CS2

Fonte: Google Earth (2018)

Figura4 — Arquiteturainterna de CS2 registrada na perspectiva de cima para
baixo

Fonte: Google Earth (2018)
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Nos portdes manuais de ferro refor¢ado, na cor preto, que davam acesso as salas de
aula para col eta dos dados, existiam profissionais da seguranca que realizavam vistoria por
todo meu corpo com detector de metais, assim como também verificavam meus instrumentos
de pesquisa (papel e |4pis) pararegistro institucional, quantas vezes passasse por |a. O
aparelho celular era proibido nas areas de acesso por onde os adol escentes transitavam
diariamente na unidade.

Janas salas de aula, aaplicagdo de alguns IGMA contou com auxilio da pesguisadora
paraleitura e escrita, principa mente devido arealidade de lotagcéo em série de letramento e 0
contexto da evasdo escolar ainda em sériesiniciais.

Sobre o perfil dos adolescentes respondentes, tanto de CS1 como de CS2, foi
contemplado por meio daidade, tempo de internamento e atividade laboral, representados
pelas Tabelas 1, 2 e 3, em que: a) aidade variou entre 14 e 18 anos, com maior predominancia
entre 16 e 17 anos; b) acerca do tempo em regime fechado incidiu sob maior prevaléncia o
intervalo de seis a doze meses. Durante a coleta muitos dos adol escentes lembravam néo s6
dos meses, mas dos dias que somavam areclusdo; ) a grande maioria exerceu atividade
laboral anterior areclusdo. Esses dados do perfil dos adol escentes foramtabuladospelo SPSS,

conforme tabelas a seguir:

Tabela 1 — Frequéncia e Porcentagem conforme a ldade dos adol escentes

Idade do adolescente | Quantidade Porcentagem
14 2 19

15 5 4,8

16 34 32,7

17 51 49,0

18 12 115

Total 104 100,0

Fonte: Formatado pela autora a partir do software SPSS (2019).



66

Tabdla2 — Frequénciae Porcentagem conforme o tempo de regime fechado dos

adolescentes
Tempo em regime fechado Quantidade Porcentagem
< 6 meses 34 32,7
6 - 12 meses 54 51,9
13 - 24 meses 16 154
Total 104 100,0

Fonte: Formatado pela autora a partir do software SPSS (2019).

Tabela 3 — Freguéncia e Porcentagem conforme experiéncia de trabalho dos

adolescentes
Vocé trabalhou? Quantidade Porcentagem
sm 80 76,9
ndo 24 23,1
Tota 104 100,0

Fonte: Formatado pela autora a partir do software SPSS (2019).

Dentre agquel es com experiéncia de trabalhado, anterior areclusdo, foi solicitado que
especificassem o tipo de atividade desempenhada, destacando-se: entregador de agua, auxiliar
de mecénica para motos, desmanche de motos, cozinheiro, marcenaria, servente de pedreiro,
auxiliar de eletricista, empacotador, servicos gerais em lava-jato, cortador em confecgéo,
auxiliar de pintor automotivo, capotaria (desmontar carro paralimpeza), montagem de som,
cuidador de horta de verduras, pintura de portéo, gesseiro, auxiliar na fabricagéo de sacola,
vendedor de &gua, servicos gerais, montador, vendedor de lanche na companhia da méae,
capinagem, auxiliar de padeiro, fiscal de digital dos alunos em auto-escola, pedreiro,
entregador de lanche, auxiliar em lan-house, mecanico em oficina de motos, encher garrafa,
derrubar cbco, vendedor de picolé, entregador de quentinha, cuidador de animais, chaveiro,
fixador de fumé, vendedor no comércio, descarregador de caminh&o, venda de garrafdo de

&gua na companhia da mae, auxiliar em depdsito de bebida, oficinade carro e borracharia,
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instalador de purificador de é&gua, repositor em supermercado, auxiliar no corte e
carregamento de granito, vendedor de churros, descarregamento e carregamento de caminhéo,
vendedor de adesivo.

No contexto dos adol escentes dessa pesquisa, as especificidades do mercado de
trabalho informal dos subcontratados, ganharam destaque por serem atividades geradoras da
renda destinada ao ambiente domestico. S&o atividades compreendidas na atualidade sob a
esfera do trabalho, configurado no seu caréter polissémico e multifacetado, caracterizado por
uma classe trabal hadora abrangente, mas néo limitadas ao proletariado industrial que cedem

suaforca em troca de salario e ndo detém os mei os de producdo (Antunes, 2005)

3.2 A ocupacao em ambiente socioeducativo: 0 ambiente de permanéncia como um

dispositivo daterritorialidade

Os Centros Socioeducativos existern como um espago construido com um carater
ressocializador em regime fechado, voltados ao reconhecimento do desenvolvimento integral
dos adol escentes. S&0 caracterizados como um espaco de cuidado e orientados pelo ECA.

Estudos do ambiente socioeducativo, na perspectiva da Psicologia Ambiental, podem
inferir na observacdo do comportamento no ambiente construido ou natural, seja em espacos
coletivos ou singulares. Para esse item, o local da pesquisa em destaque € o primeiro espaco
de permanéncia, anterior arecepcdo dos profissionais da érea psicossocial tanto do CS1 como
do CS2; local em gue o adolescente, em conflito com alel, ficadurante o processo da
recepcao no atendimento socioeducativo de regime fechado, apos sentenca.

Nesse primeiro espaco de permanéncia, foi utilizado como instrumento de
investigacdo socioambiental da pds-ocupacdo, o diario de campo para a observacdo, ndo
sendo estabel ecido horario rigido, durante ainser¢do. Foram observados vestigios ambientais

deixados pel os adol escentes, durante permanéncia nesse primeiro ambiente. O treinamento do
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olhar deteve-se aos residuos comportamentais presentes no lugar, na busca por explicar fatos
dainter-relacéo pessoa-ambiente. A observagdo totalizou oito horas, fracionados por cinco
dias de visitainstitucional, em cada centro socioeducacional.

O olhar sob os residuos comportamentais em Psicologia Ambiental é direcionado
conforme Giinther, Guzzo e Pinheiro (2004, p.07) sdlientam aos ~ “cfeitos das condi¢bes do
ambiente sobre os comportamentos i ndividuai s tanto quanto como o individuo percebe e atua
em seu entorno”.  Cadaindividuo vive e habitaem um local onde produz suas proprias
identificacOes, modo de ser e agir, vinculando-se af etivamente de modo positivo ou negativo
com o lugar.

Acerca desse lugar de producéo das identificacbes em CS1, existe um espaco de
permanéncia anterior arecepcdo dos profissionais da area psicossocial, observado entre os
meses de setembro a outubro de 2018. Jaem CS2 ° existem dois desses espacos, observados
durante o0 més de novembro em 2017. S&0 espagos de permanéncia dos adol escentes, anterior
arecepcdo dos profissionais da &rea psicossocial, que possuem caracteristicas fisicas distintas,
porém com a mesma funcionalidade. O adolescente fica nesse espago enquanto ocorre a
disponibilidade de um profissional da equipe técnica, geralmente psicologo ou assistente
social, que o recepcione para encaminhamento aos dormitérios e posterior Plano Individual de
Atendimento’ (PIA).

A recepcao implica atendimento técnico durante a chegada do adolescente ao Centro

Socioeducativo. Durante a recepcdo, o adol escente que adentra a unidade teré conferéncia de

® A coletade dados junto aos adolescentes iniciou em setembro de 2018, contudo, a observacdo do espaco de
permanéncia da recepg¢do em CS2 aconteceu durante uma visita institucional em novembro de 2017. Na ocasido
estava no papel de docente do ensino superior, objetivando mediar ainser¢do de estagiarios em Psicologia na
instituicdo e solicitei a diregdo permissdo para conhecer 0s espagos internos ocupados pel os adolescentes. Fiz
alguns registros fotogréficos, porém ndo estardo nessa pesquisa porque ao retornar as instituicdes, apds
qualificacdo, fui comunicada de que ndo poderia fazer nenhum registro fotogréfico nas edificagdes internas. Tal
comunicagdo foi cumprida mediante, na ocasido do envio de projeto a coordenagdo da Superintendéncia
solicitando autorizag8o para pesguisa, ndo conter no espaco destinado ao método a posse de instrumento
fotografico nos espagos internos da instituicdo, durante a pesquisa.

%Plano Individual de Atendimento ao adolescente em medida socioeducativa é um instrumento pedagdgico que
visa 0 estabel ecimento da equidade entre 0s seus assistidos nas atividades escolares e de salde.
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documentos e pertences guardados em local reservado, devendo ser encaminhamento para
banho, refei¢éo, atendimento técnico, exame medico e acomodacdo para alojamento (Parana,
2006). Contudo, durante periodo de observacéo, o atendimento técnico, exame médico e
acomodacdo para alojamento em CS1 chegavaa variar de doisacinco dias.

O espaco de primeira permanéncia do CS1 caracteriza-se pela porta de entrada
composta por um port&o com grades de ferro, localizado em frente a um corredor de pouca
iluminagdo natural. Esse espaco possui uma area interna com duas camas de alvenaria sem
colch&o, um banheiro, em que o controle da descarga e a liberacéo para o banho é feito pelo
socioeducador.

Haumajanela de grades com dois metros de distancia do chdo por onde passa
ventilagdo e iluminagdo, permitindo visibilidade aos jardins, localizados no centro da area
circular, por onde profissionais e adol escentes passam enquanto caminham para as salas de
aula. Por essajanela € possivel observar a dindmica darotina de atividades dos demais
adolescentes que s&o acompanhados por socioeducadores enquanto transitam para salas de
aula, bem como conversam com os demais que frequentam o curso de culinaria, localizado na
sala ao lado.

Os espagos de primeira permanénciaem CS2, sdo situados um ao lado do outro. A
porta de entrada é composta por um portdo com grades de ferro, localizado em frente ao
corredor com boailuminacg&o natural. Na &reainterna ndo possui cama de avenaria com
colch&o e nem banheiro. Por esse corredor transitam os adol escentes, funcionérios da limpeza,
socioeducadores, profissionais da area de salide e social.

As salas possuem uma janela com grades a dois metros de disténcia do chéo; uma das
janelas fica entre os dois espacos e a outra permite visualizar pequena area sem teto e areia no
chéo, seguidapor um  muro branco com extensdo de aproximadamente quatro metros,

estrutura que permite captacdo da iluminagdo e ventilagdo naturais. Desse modouma sala
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possui iluminag&o e ventilagdo, enquanto a outra ndo. Nessas salas tém muito mosquito no
teto durante o dia que em contato com a pele causa desconforto, além de propagar doencas ao
ser picado.

Esses espacos possuem marcas nas paredes, deixadas pel os adol escentes que se
utilizam de materiais cortantes como restos do reboco de cimento, pedrinha e unhas. Além
desses materiais comuns, em CS1 foi observado o uso do creme dental e alamina do aparelho
de barbear descartavel. Jaem CS2 a sujeira contida nos pés dos adol escentes que chegam sem
chinel os e se apoiam, marcam paredes proximas as grades das janel as.

O creme dental e aléminado aparelho de barbear descartavel, que permite marcas
mai s profundas nas paredes, estiveram presente somente no CS1 porque os adol escentes logo
ao chegarem nainstituicéo, recebem kit de higiene (sabonete, aparelho de barbear descartavel,
shampoo, condicionador, escova, creme dental, toal ha, cal ¢&o, cueca, camisa e chinel o)
enguanto aguardam encaminhamento para os respectivos dormitorios e construcdo do Plano
Individual de Atendimento (PIA).

Os espacos especificos descritos a cima, conforme observagdo, podem ser
caracterizados por possuirem uma aparéncia limitrofe em relacéo aos cuidados de protegdo
integral a adolescentes em cumprimento de sentenca, apds ato infracional. Contudo, mesmo
diante das restri¢fes ocupacionais que o espaco oferece, devido auséncia de mobiliae
iluminacdo adequada, foi possivel seinvestigar vestigios comportamentais dainteracdo
pessoa-ambiente, durante a pos-ocupacdo, no ambito da Psicologia Ambiental.

A recepcao acontece no contexto das praticas socioeducativas, presentes nas fases de
atendimento ao adolescente em conflito com alel, durante entrada no Centro Socioeducativo.

Nessa conjectura a andlise dainvestigacéo dos vestigios comportamentais foi desmembrada

pela categoria apropriacdo do espaco.
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3.2.1. A personificagdo das mar cas pela apropriacdo do espaco

A territorialidade permite compreender as interagdes sociais e a apropriacdo do
espaco. Atualmente, o territdrio, assume novos arranj0s em Seus Conceitos ao se conceber
espaco a partir dainter-relacdo entre os objetos e as agdes humanas produzidas neste,
firmando-o como um produto das rel agBes sociais. O espaco é concebido, entdo,  como “[...]
um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e
sistemas de ac6es, ndo considerados i soladamente, mas como quadro Unico naqual a histéria
se da” (Santos, 2004, p. 63).

Santos (2004), ao entender a categoriaterritorio como uma apropriacdo social no
ambito politico, econdmico e cultural, assume que esta é possuidora de caracteristica
dindmica, cercada por conflitos inerentes a propria condicdo humana de relacionar-se
sociamente.

Por isso, na perspectiva da territorialidade, segundo o autor supracitado, existe um
territério fragmentado e fragmentador, integrado e integrador, que externa as relactes
politicas e econdmicas do espaco local.

Partindo dessa nocdo de territorio fragmentado e integrado, Haesbaert (2006)
acrescenta que neste, existe o aparecimento e desaparecimento dos espacos, devido asua
caracteristica de mobilidade e transitoriedade.

Essas caracteristicas podem ser complementadas por Silva (2014) que considerao
conceito de territorio na perspectiva da territorialidade enquanto um lugar de construgéo e
“produto da apropriagdo, da valorizagao simbolica de um grupo em relagdo ao espago vivido”
(p. 52). Lopes e Bastos (2002) expBem que a cultura, tradicéo e historiainterferem nas
condi¢des econdmicas ao intercederem no modo como as pessoas e 0s lugares se conectam,

ocorrendo processos de territorialidade na organizag&o da valorizagdo do espago que habitam.
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Dessa maneira, o cotidiano das pessoas ndo envolve apenas um espago vazio e
abstrato, mas deflagrador de afeto e significacdes. “Assim, a territorial idade, como um
comportamento do poder, ndo € apenas um meio paracriar e manter aordem, mas é uma
estratégia para criar e manter grande parte do contexto geografico através do qual
experimentamos o mundo e o dotamos de significado” (Lopes & Bastos 2002, p. 38).

Conforme Santos (1998, 2004), o espaco € um conjunto de objetos e acdes que as
pessoas habitam e modificam todos os dias, definido no intervalo de tempo entre o passado e
0 presente, constantemente reconstruido sob um sistema técnico a partir de um conjunto de
formas, fracionado pela sociedade em movimento. Nessa sociedade dindmica, Nogueira
(2009) entende que a constante impressao das marcas deixadas pelas pessoas no espaco
oportuniza as rel agdes de poder e subsisténcia.

Tais autores convergem na discussdo concebendo territorio ndo mais somente como
um espago fisico, isento das relagbes humanas. Desse modo, territorio existe, como um
processo dinamico e totalitério em permanente interacdo com as constantes manifestactes
temporais e culturais. De tal modo, territorio enquanto um ambiente, na Psicol ogia Ambiental,
requer seus estudos voltados para ainter-relacdo com o sujeito, ou sgja, territério ndo é so
espaco fisico, nem t&o pouco dindmica interaciona entre sujeitos, mas a intersecéo
significativa que existe entre sujeito e ambiente.

Nesses ambientes significativos, existem as categorias de espaco e lugar, que foram
contempladas por Tuan (1980) a partir das experiéncias comuns. O espago € o territorio, area
geométrica, que evocaaliberdade; j4, lugar é o espaco experienciado e significativo que nos
identificamos.

Goncalves (2002) acrescenta que o lugar é cercado por emocdes e formado por marcas
que resultam nas lembrancas significativas, com o passar do tempo. Ao lugar esta presente a

subjetividade das vivéncias e a manifestacéo das aprendizagens sociais.
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Ao sediscutir aspectos do desenvolvimento humano narelagdo com o ambiente
imediato, na perspectiva da subjetividade e das |lembrancas significativas, Pol (1999) entende
gue a exposi¢ao do corpo em territdrio demarcado, com o fim de conhecer e implicar-se no
ambiente, acontece por bases sensorio-motriz.

Esse conhecimento e implicagdo do corpo, no espaco demarcado, favorece ao conceito
da apropriacdo urbana que, segundo Pol (1999), € um processo dinamico, de interacéo
vivencial do individuo com seu meio externo, ou seja, ¢ “o sentimento de possuir e gerir um

espaco, independente da propriedade legal, por uso habitual ou por identificacdo” (p. 45).

Assim, a pessoa em desenvolvimento nainter-relagdo com o meio fisico, natura ou
construido, sofre interferéncias das condicdes  paliticas, econdémicas, culturais, sociais e
psicol dgicas no seu comportamento local, a medida que se disponibiliza a experiéncia coletiva
ou individual durante préticas habituais da vida cotidiana. Nesse contexto, se afetar e marcar
territdrio serdo uma consequéncia da pausa ao se perceber narelacdo com o entorno imediato
ou pretérito, onde se produz (re)conhecimento e totalidade.

Segundo Fontes (2009), arelagdo com o entorno ocorre no territorio pela apropriagcdo
apoiando-se em vivéncias cotidianas, a partir de sociabilidades primérias e secundérias. na
primeira, o habitat mais intimo e duradouro corrobora para uma rede comunitéria fechada;
enguanto que na sociabilidade secundéria, a apropriacdo dos espacos é compartilhada e
construida simbolicamente a partir de sociabilidades ancoradas em préticas institucionais
observadas em templos, comunidades, institui¢des e politicas.

Como um processo dindmico, a apropriacdo do espago exige uma reelaboracdo
constante, caracterizado por movimento e temporalidade préprios. Assim, Pol (1996), ao
discutir o conceito de apropriacdo do espaco, afirma que em sua constituicdo ha a existéncia
de dois processos circulares. um de agdo-transformagéo e outro de identificagdo simbdlica.

Esses dois processos podem néo ocorrer de forma conjunta.
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A acéo-transformacao, oriunda de atividade comportamental, modifica o espaco e
promove um significado para o sujeito, compartilhado ou ndo pela coletividade. Jana
identificacdo simbdlica ocorre a construcdo de significados causadora da formacdo de
identidade socia urbana e de lugar, onde o espaco apropriado favorece a manutencéo de um
referencial, espacia e ssmbalico.

Segundo Bomfim (2003) apropriar- s¢ ¢ “identifjcar-se e transformar-se asi mesmo, a
coletividade e o entorno. Isto quer dizer que o que cada um de nés &, inclui, de maneira
determinante, os lugares que temos sido e os lugares que somos” (p. 85).

Acerca desses lugares que fomos e somos, compreendo a apropriacéo do espaco numa
perspectiva socio-histérica, em que o bairro residencial ou grupo o qual se pertenca, €
representativo, sendo gatilhos simbdlicos e de sentidos a existéncia da pessoa a0 se
reconhecer nos diferentes espagos ocupados.

No caso do espaco de permanéncia, apds ocupacdo, foram observados, nas paredes,
como demarcagdes representativas de territorio, os bairros Dias Macédo, Parque Dois Irméos
e Bela Vista; municipios e distritos como Croata, Pajucara, Sobral, Riacho; e como grupos
pertencentes ou &fil iados™ o Comando Vermelho (CV), Guardides do Estado (GDE),
Primeiro Comando da Capital (PCC), Familiado Norte (FDN).

Essas (de)marcagdes observadas nas paredes déo indicios de onde se vem e 0s grupos
gue se apoiam na busca por processos de identificacdo, representativa do poder e da
resisténcia, durante adaptacdo a uma nova conjectura de interacdo institucional. Essa

identificagéo, (de)marcada por experiéncias anteriores, acompanha o adolescente no seu

10 Afi liagcdo ocorre quando por ritual ocorre a passagem da condicéo de aliado para afiliado. Na ocasido se
propde um desafio que ao ser concluido ocorrerd o reconhecimento pelo traficante (chefe majoritario do grupo) e
seus aliados. Os desafios podem ser: matar um policial ou traficante rival, enviar grande quantidade de drogas
sem passagem por fiscalizacgo em fronteiras ... Tais comportamentos executados legitimam a afiliacdo, ou sgja,
braco direito do traficante.
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processo de ingresso institucional mediante ainterpretacdes diversas, durante permanéncia no
ambiente socioeducacional em regime fechado, apds sentenca.

Tais (de)marcacdes no territdrio, conforme Enric Pol e Sergi Vaera (1999) ocorrem
por dois tipos de processos na apropriacdo, sendo um apriori e outro a posteriori. Por
“apropriacdo a priori”, entend g s préticas governamentais direcionadas e intencionais diante
da criagdo ou modificagdo de um entorno que pode ou ndo ser aceito pela populagéo,
tornando-se um elemento simbdlico compartilhado. J4 na “apropriagdo a posteriori” exijstem
0s espacos que foram ao longo do tempo | egitimados pela populagdo por meio do uso,
tornando-se lugares comuns e carregados de significados, sendo assim, umareferéncia
coletiva.

Pol (1996) afirma que o sujeito deixa suas marcas personificando seu ambiente ao
estabelecer atividades de interagdo com o espaco, transformando-o conforme as suas
necessidades pessoais. Dai esses espacos serem carregados de significados e sentidos,
simbolizando aspectos subjetivos davida, a partir do modo como vao sendo dispostos os
objetos.

A personificacdo dos lugares nos centros socioeducativos, em regime fechado,
constitui umatentativa de ornamentar 0s espagos institucionais a partir dos objetos carregados
de simbolismo e sentido entre o lugar atual e aqueles deixados paratrés. Palavras escritas na
parede, tais como: satanas; crime; ida; volta; e cddigos, em letras grandes e desenhadas,
anunciam experiéncias que marcaram o adolescente e ainda se fazem presentes, paralelo ao
simbolismo das imagens de palhaco e revélver; aém dos seus proprios nomes, apelidos,
bairros e grupos de facgdes. O codigo representativo de ser do grupo Comando Vermelho é
321, Guardides do Estado € 75, Primeiro Comando da Capital é 1533, Familiado Norte é

6413, ou sgja, € feito uma correlacdo entre o alfabeto e nimeros na ordem crescente, ou sgja,
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A=1, b=2, c=3, d=4, e=5, =6, g=7, h=8, =9, j=10, =11, m=12, n=13, 0=14, p=15, g=16,
r=17, s=18, t=19, u=20, v=21, x=22, z=23.

Esses codigos representativos deflagram que ao se pisar pelaprimeiravez em um
espaco ocorrem  instantaneamente  manifestacbes fisicas  (corporal), metafisicas
(transcendente) e metaforicas (simbdlico), conscientes ou inconscientes. Portanto, ha uma
influéncia mutua entre ambiente e comportamento humano ao longo do tempo vivido e
percebido dentro de uma perspectiva dinamica e transformadora, cujos resultados s&o psico-
socio-ambientais (Pol, 1996).

A imagem do pahaco observada em CS1, a partir da (de)marcacéo metaforicafeita
com pasta de dente em um dos espacos de permanéncia, assume representatividade funcional
da acéo-transformacéo pelainteracéo entre um publico especifico, quando usado, apreciado
ou recriado somente por guem conhecer o seu significado; ou seja, por ali ja esteve alguém
cumprindo medida socioeducativa de regime fechado pelo motivo de ter matado um policial.

Em outros dois espagos de permanénciaem CS2 estdo presentes marcas de maos e pés
natentativa de ver o que existe para aém das grades. Um espago inicia mente desconhecido,
cercado de incertezas, onde ndo se sabe ao certo quanto tempo ira passar; quem ira encontrar;
as rotinas que deve assumir.

Ainda sobre esses dois espacos ndo foi identificado (de)marcacdes por pasta de dente e
sim ago pontiagudo ou substancia solida da cor branca, caracteristicos dos residuos de
construcdo, pegues durante deslocamento para permanéncia " Hamuito mosquito, pouca
ventilag3o e iluminag&o, com um piso sujo anunciando descuido acerca da limpezano loca. E
um local que ndo atende as necessidades basi cas de permanéncia com dignidade, mas
apresenta gravado nas paredes nomes de bairros, municipios e grupos de faccéo

representativo, vinculados aos lugares por onde os adolescentes passaram e foi significativo.

"A informagao da aquisicao dos residuos pel os adolescentes foi obtida através do dialogo informal entre
pesquisadora e profissional da unidade.
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Local significativo denota em Psicologia Ambiental ser um lugar de parada, resultante
dos processos de agéo-transformagcao, percepcdes e funcionalidade dos aspectos fisicos do
espaco que carrega um significado e valor emocional, sintetizando as experiéncias publicas e
intimas das pessoas. Isso significa dizer, por exemplo, que um espaco de permanéncia ndo se
resume a um comodo da institui¢do onde ocorre a espera para atendimento com profissionais
da area da salide ou assisténcia e posterior encaminhamento ao devido dormitério. Sendo
assim, um espago de permanéncia pode assumir um lugar de troca experiencial significativae
de interacéo pelas (de)marcacdes deixadas ou um marasmo que inquieta 0s animos na busca
pelaliberdade.

O espaco de permanéncia € um lugar onde o adolescente, com experiéncias e
sensacOes singulares, pode identificar-se ou ndo com al gumas das marcas deixadas pelas
paredes, bem como criar a sua propria (de)marcacdo. Desse modo, 0 espaco apropriado € um
espaco criado ou recriado, concreto e smbdlico que imprime alogomarca do sujeito, passivel
de a qualquer momento ser modificado, ou seja, o fendmeno de apropriacéo € um processo
bidirecional e dindmico da acdo-transformagéo entre territorio e sujeito.

Conforme Gongalves (2007), a apropriacéo possui uma dinamica em dois sentidos. um
guiado para a conquista do espaco e outro parasi. 1sso permite que o sujeito adapte 0 espago
as suas proprias necessidades. Cada sujeito se apropria do lugar de formadiferenciada, a

depender dos modelos culturais, sociais e estilo de vidajavivenciado.

“Os processos de apropriagdo sao complexos e se dividem em dois aspectos
fundamentais. comportamentais de agdo-transformacdo e de identidade de lugar
simbdlica — identidade do sujeito com o0 espaco, na qual se incluem os processos

afetivos, cognitivos e interativos” (Gongalves, 2007, p.29).
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As (de)marcagdes identificadas, nos registros em diario de campo, pelos vestigios
ambientai s observados, no espago de permanéncia, podem estar ligadas a um significado
pessoal ou funcional com o lugar. Dessa forma, cada adolescente ocupa seu espaco, de acordo
com seus vincul os afetivos deixados para tras, atribuindo-lhes significados com base nas
lembrancas ainda vividas em suas memarias, para ndo se esquecerem daquilo que viveram e
de quem jaforam um dia.

Acerca desses lugares ligados a um significado pessoal ou funcional, Gongalves
(2002) afirma existir no espago as dimensdes sociais, culturais e smbolicas. Nasocid,
acontecem as interagdes do individuo consigo e com os outros. Na cultural, as crengas e
valores sdo internalizados por meio da dimensdo social; e na simbdlica ocorrem as
interpretacbes das experiéncias boas e ruins. Portanto, um espaco tem a dimensdo
sociocultural e simbdlica emaranhadas entre si.

Assim, espago é 0 meio social visivel ereal que existe tal qual é manifestado; e o
ambiente socioeducativo é a experiéncia concreta e projetada da pessoa em desenvolvimento
durante permanéncia ingtituciona. O adolescente constréi e ressignifica seus espacos,
podendo abrir-se para uma relacéo com os demais ou fechar-se num mundo que é so dele.

O espaco ressignificado, entéo, deixa de ser vago e abandonado, passando ater sentido
evalor, ou sgja, 0 espaco adquire status de lugar, no qual o sujeito projeta suas caracteristicas
pessoais, a medida que ocorre a permanéncia.

Os espacos uma vez apropriados contam uma historia particular, quantas vezes for
necessario, embora esta tenha sido vivida no meio social. O sujeito se projeta sobre 0 espaco
apropriado (re)criando umaidentificagdo com o ambiente de modo a revel ar-se nele com base
numa interacdo reciproca entre sujeito e entorno sociofisico.

Segundo Jerénimo (2007) e Gongaves (2007), o processo de apropriacdo €

compreendido como ainteracao dial ética entre o sujeito e o seu entorno sociofisico em que o



79

sujeito se apropria do espago por meio dos processos cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e
simbdlicos. De tal modo, o sujeito passa a ser conhecedor do ambiente em que vive e habita,
sentindo-se pertencente e sob identificagdo com o lugar.

O espaco de permanéncia, como um processo de identificagdo para a constitui¢éo do
espaco pessoal, pode proporcionar ao adol escente a possibilidade de encontrar-se em seus
pensamentos. Nesse espaco, 0 que resta ao adolescente € lembrar de seu passado e produzir
(de/reymarcagdes a partir de suas experiéncias significativas, pois tera muito pouco do que se
ocupar. Valadares (2000, p. 86) afirma: “o sujeito ndo abandona, nunca, a busca de seu lugar
(...) estabusca € sempre um fazer, uma agéo singular, sempre transformadora do ambiente,
dito natural.”.

De tal modo, ainstituicdo socioeducativa de regime fechado, nas suas dimensdes
sociais, culturais, concretas e simbalicas, ao ser pensada como um aglomerado de casas com
seus respectivos dormitorios, voltados a oferecer atividades educativas de ressocializacéo,
dentro de um circuito fechado e vigiado, pode considerar as experiéncias anteriores como
possibilidades de serem recriadas; como também, um espaco vazio de significados, alheio as
reais necessidades dos sujeitos.

Em outras palavras, 0 espago do ambiente socioeducativo pode ser um espaco que
contem chao, parede, teto e grades; mas também pode ser um ambiente em que se projeta e se
reinventa o jeito de ser, sentir e atuar com fins a um processo de ressocializagdo considerando
as necessidades reais dos adolescentes em cumprimento de medida judicial, durante
permanéncia em regime fechado, apos sentenca.

Por isso, ainvestigagcdo socioambiental, apds ocupacdo dos espacos de permanéncia, €
um grande desafio em meio a um sistema socioeducacional de regime fechado, apos sentenca,

onde se predomina o discurso conservador de padronizagdo dos comportamentos voltado a
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manutencdo da ordem, seguranca e garantia dos direitos basicos, resguardados pelatutelade
agentes institucionais, representantes do Estado em territorio cearense.

No estudo do comportamento narelacéo pessoa  —ambiente, a partir dos vestigios
ambientais, aidentificagdo ou transformacéo do espaco é o passo inicial para 0 processo da
apropriacdo. Ao se apropriar de um espaco ou lugar, 0 adolescente em construcdo da sua
identidade, o faz primeiramente, mediante a acgéo-transformacdo exercida pela conduta
comportamental de modificacdo que favorece a adaptacdo por meio da significacdo; e depois,
pela identificacdo com o significado criado, congtituinte das experiéncias e
representatividades pregressas em processo, no decorrer dainter-relacdo com o ambiente
socioeducativo.

Nos espacos institucionais socioeducativos dessa pesquisa, 0S sujeitos sociais e
culturais inscrevem suas marcas, desenvolvem e (re)constroem histérias num processo ativo,
caracteristico da apropriacéo no territorio. Dai estes, ndo simplesmente se adaptam ou se
projetam no ambiente, mas se apropriam ou n&o, conforme suas individualidades e aquilo que
Ihes s&o oferecidos, dados como possibilidades de ressocializagdo e/ou ressignificacéo do
contexto social, cultural, histérico e afetivo, apreendido no processo dinamico do ser, sentir e
agir dainter-relacdo com o ambiente.

Durante a apropriagdo do espaco, a pessoa em desenvolvimento, se insere no processo
de socializag8o e ressociaizagdo a partir do momento em que se percebe sujeito em interacéo
com arealidade que o circunda.

Nos processos de apropriagdo as (de)marcagbes produzidas no ambiente se
deflagraram pelaidentificacdo por padrdes sociais de interacdo a territdrios especificos,
pertencimento a grupos de faccao e representatividade simbdlica vinculadas as experiéncias
pregressas dos adol escentes, enquanto uma necessidade humana de adaptagdo ao ambiente

socioeducativo de regime fechado, apos sentenca, durante permanéncia na sala de espera.
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Desse modo, a compreensdo dos vestigios ambientais no processo de apropriacdo do
espaco desponta conectada a producéo dos sentidos, em que cada (de)marcacéo singular pode
se conectar a significados coletivos. O sentido de pertencer aum grupo de faccdo demarcado
pel os vestigios ambientais, através dos riscos nas paredes do ambiente de espera para
acolhimento, pode assumir diferentes significados a depender de qual contexto o adolescente

estgjainserido.

3.3. Percepcao ambientaldoadol escente sobr e centr o socioeducativo

O espaco na Psicologia Ambiental existe paraaém de sua estruturafisica, porque
enguanto um lugar configura-se dentro da esfera social, cultural e histérica. Nessa area do
conhecimento, se concebe a estrutura fisica ndo reduzida em s mesmo, mas conectada ao
comportamento humano com experiéncias atuai s e sensagOes pregressas (Gunther, 2003;
Bomfim, 2003; Campos-de-Carvalho, Cavalcante & Nobrega, 2011).

Gongalves (2002) afirma que o ambiente possui dimensbes sociais, culturais e
simbolicas. Na social, acontecem as interacdes do individuo consigo e com os outros. Na
cultural, as crengas e valores sdo internalizados por meio da dimensdo socia; e nasimbodlica
ocorrem as interpretagdes das experiéncias boas e ruins. Portanto, o ambiente tem a dimenséo
socio-cultural e ssmbdlica emaranhadas entre si.

Assim, 0 ambiente € o meio social visivel erea que existe tal qual se manifesta. E a
experiéncia concreta e projetada da pessoa em desenvolvimento. Nessa perspectiva, 0
ambiente socioeducativo pode ser compreendido como um lugar de permanéncia, movimento
ou passagem em constante articulagdo com os fatores sociais, culturais, econémicos, politicos,

histéricos e psicol 6gicos, resultantes das experiéncias anteriores e atuais.
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A percepcao ambiental quando experienciada em espacos sob privacdo daliberdade €
influenciada por caracteristicas institucionais que de acordo com Sommer (1973) podem se
dividir em seis:

1) Des-individuagdo, traduzido de de-individuation, destinase a reducdo dos
pensamentos e acoes independentes do individuo. Os adol escentes ndo sdo independentes para
escol has, pois ingestdo de alimentos e bebida, bem como higiene corpora e saidas dos
dormitorios seguem rotinas institucionais;

2) Des-culturagdo, oriundo de de-culturation, significando adogdo dos valores
ingtitucionai's, atitudes ou costumes que se acrescentam a cultura antecedente da pessoa.
Dentre os valores institucionais destaca-se ser um espaco propicio parareflexdo e garantia na
aquisicao de trabalho, estudo e familiaem: “E um lugar para refletir a mente e quando sair daqui
ter um trabalho, continuar os estudos ¢ ter uma familia” (CS1 ~ _27), “Melhorar nossa situagéo”
(CS1-31);

3) Dano fisico e psicologico decorrente do periodo de permanéncia da pessoa
institucionalizada, podendo influenciar nos relacionamentos sociais ap0s saida do local
relatado por CS2-9 ao afirmar “S¢ aprendi a ter mais 6dio e ganhei mais inimigos porque pra
mim eles me bate, eles sGo meus inimigos. Do mesmo jeito que eles me bate aqui dentro eu
encontro algum lafora. Eu posso descontar, mas de outra maneira, duma maneiramais
violenta™:

4) Estranhamento € quando a pessoa acredita que o mundo externo muda durante a sua
auséncia, por exemplo, CS2-11 compreende gue mediante sua auséncia do convivio socia as
pessoas entendem que “Néo tem jeito pra nos. Nada adianta”:

5) Isolamento, esta para aém da perspectiva individual e se acredita o

desconhecimento da experiencia por aqueles que estéo do lado de fora conforme CS2-34

relatou “Minha mae acha que € bom porque nao conto as coisas pra ela. Se ela ficasse
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sabendo ndo ia dormir e viveria no hospital”, CS2  _38 refor¢a ao afirmar que “Os outros
pensam que é bom aqui dentro, mas nao ¢”;

6) Privacéo de estimulos, em que as sensacdes do organismo sdo reduzidas narelacéo
com o ambiente, ocorrendo a perca da nog¢do de tempo. 1sso acontece principa mente na
auséncia de atividades, quando os adol escentes relatam que o tempo passa muito devagar
durante permanéncia no dormitorio, ficando a agéo, por algumas vezes, comprometida.

Anterior ao agir, a percepcdo do ambiente vincula-se a um espago fisico, natural ou
construido, conectado as intersegdes econdmica, politica, historica e socia. Ambiente € tudo
gue existe em um determinado espaco e, dessemodo, as pessoas também sdo ambientes.
Compde-se enquanto um organismo Vvivo, dindmico e integral (Ittelson, Proshansky, Rivlin &
Winkel, 1974; Campos-de-Carvalho, Cavalcante & Nobrega, 2011).

Habitar no Centro Socioeducacional de regime fechado é se inserir em um espaco
fisico com realidades especificas e distintas que perpassa por agdes pregressas e atuais,
dotadas de significados oriundos das interpretagdes experienciais conscientes. Estar nesse
espaco representa ficar sem aliberdade que o dia-a-dia oferece com os direitosdeir e vir
quando queira, segundo regras institucionais a serem seguidas. Conforme as percepgdes dos

adolescentes, o significado do centro socioeducacional reverberasob:  “(A3-CS2) um canto

99 <¢

que o jovem fica fora da liberta”, “( A16-CS2) um regime fechado”, “(A23-CS2) Lugar de

5% ¢¢

medida disciplinar”, “(A56-CS1)Uma prisdo porque esta trancado” | “(A35-CS2) uma cadeia,
trancado direto”, “(A29-CS2) Lugar ruim que fica privado da liberdade”

Ambientes assim, se configuram como instituicbes totais (Goffman, 1961),
principal mente pelo isolamento social efisico territorial. S&o edificagdes fechadas com muros

atos e que inibem o convivio social espontéaneo e livre, proibindo saidas e possuindo

regimento interno préprio dotado de regras para os seus usuarios. A realidade dos centros
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socioeducacionais compara-se a um “(A37-CS2) presidio de menores de 18 anos” devido as

muralhas, grades e regras institucionais proprias punitivas.

Tal ambiente desperta sensagdes desagradaveis sendo considerado “(A4-CS2)

99 ¢¢

horrivel”, “(A5-CS2) uma merda, porcaria”,”“(A10-CS2) um passo para cadeia” que ¢
agravado pela condicdo de ser um “(A66-CSl)lugar onde hé sujeira de bicho, rato,
escorpido”.

Mesmo sob essas condi¢des de entraves para a ressocializagdo, alguns adol escentes

compreendem ser um:

b 1Y

“(A29-CS2) canto onde quem faz algo de errado, paga pelos seus erros”, ““( A21-

CS2)onde respondemos por nossos crimes”,  “(A52-CS1)um centro que é para pagar

9 ¢

erro, “(A97-CS1) um lugar de cumprir medida disciplinar quando a pessoa erra e tem

que cumprir’» “(A15-CS2)s6 uma fase para cumprir as coisas erradas que a gente fez”.

Esses relatos configuram a aceitacéo para incorporagao de reparos aos danos causados
devido uma acdo inadequada as regras de controle social, por meio da permanéncia em um
lugar punitivo e chelo de restri¢oes.

Entretanto, instala-se um paradoxo no centro socioeducacional por também existir
uma contraversdo a aceitacdo das regras disciplinares da direcdo, através de regimentos
proprios criados entre os adol escentes, e destes com socioeducadores sem necessariamente
seguirem as normativas do sistemalegal socioeducacional.

A contraversdo as regras disciplinares pode ser traduzida através da existéncia de um
espaco paralelo demarcado por um conjunto de significados organizados a partir das nossas
experiéncias pessoais. S&o significados demarcadores de um ambiente sociofisico (Vaera,

2014), cujas experiéncias ndo advém somente da realidade fisica dos espacos, mas também
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dos significados sociais e as crencas associadas aos diferentes tipos de lugar (Proshansky,
Fabian, e Kaminoff, 1983; Mourdo e Caval cante, 2011).

Assim, é considerado uma “(A53-CS1) pirangagem” por exemplo, saber que alguns
s30 punidos por usar drogas dentro dainstituicdo e  Outros ndo; ou uma “enrolagéo” para os
preceitos da ressocializacdo ao se ter resumidas as atividades diarias em “(A80-CS1) s6

comer, dormir e engordar.”

Acerca desses significados sociais se acreditaser o centroso  cloeducacional “ (A 26-
CS2) um canto aonde os menores infratores ¢ pra estar e a sociedade discrimina”,

Essa relacéo individuo-sociedade, conectada aos manejos espaciais em constante
ressignificagéo, ocorre estando nds conscientes ou Ndo, em uma constante dinamica relacional
nos espacos que habitamos (Pinheiro e Elai, 2001). S&o as relagcdes espaciais que traduzem os
significados.

Desse modo, o ambiente socioeducativo percebido por adolescentes em regime
fechado, apls sentenca, resultard das experiéncias referentes as dimensdes concretas e
simboalicas, oriundas das acfes anteriores articuladas as atuais.

As experiéncias, pactuam aprendizagens durante o periodo de adaptagio do
adolescente no ambiente socioeducativo que reverberam em novos processos de
ressignificacdo. Esses processos adaptativos a condi¢do do cumprimento da sentencaem
privagcdo de liberdade nos centros socioeducacionais, podem ser observados nas seguintes
reflexdes:

“(A65-CS1)uma casa de recuperacso devidas  7“(A79-CS1) uma escola da vida™;

“(A71-CS1) um canto que o juiz coloca nés para pensar, ressocializar, sair

99,¢¢

mudado ; (A85-CS1) um canto que quer fazer umarevolucdo navida da pessoa. Tipo
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99,

fazer o menor mudar de vida”; “(" A67-CS1)uma FEBEM, uma chance para se mudar

de vida.”

Essas reflexdes oriundas de um aprendizado posterior a privacdo da liberdade sdo
explicadas por Goffman (1961) a partir da mortificagdo do eu. O adolescente ao entrar no
ambiente socioeducaciona suspende sua aprendizagem de si mesmo e de suas disposi ¢oes
sociais estaveis do mundo domeéstico. 1sso ocorre porque ao adentrar nesses ambientes as
visitas e saidas do estabelecimento séo proibidas, durante o periodo inicia de reclusdo. O
adolescente ao adentrar no centro socioeducacional de regime fechado ficarestrito aum
espaco de permanéncia até ser encaminhado aos dormitorios.

Esse processo de isolamento acarreta distanciamento dos papéis, anteriormente
exercidos pela pessoa reclusa, que frequentemente reconhece ser de grande sofrimento ficar
distante dos vincul os familiares- Ocorre também a “morte civil” que no caso dos adolescentes
sob tutela do Estado perdem: o direito deir e vir, escolher qual roupa vestir, em quem querem
votar, contengdo a pratica sexua, cumprimento da paternidade ou redizar livremente
atividades no trabalho informal (Goffman, 1961).

Goffman (1961) realizou seus estudos em conventos, manicOmios e prisdes,
sdientando que apds periodo de adaptacéo as regras do estabel ecimento ocorre um gjuste de
comportamento, voltado aos interesses da equipe dirigente, na busca por regalias, tais como:
melhores acomodaces, cigarros, balas, etc. Tais regalias remetem aos anseios daquilo que a
pessoa podera fazer quando sair da instituicao.

O autor salienta que a confirmagdo da aquisicdo desses direitos dependerado  “bom

comportamento” dos internos, fato que sincroniza com a dindmica do ambiente

socioeducativo de regime fechado enquanto um sistema de privilégios e punic¢des; ou sgja, 0
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adolescente que se mantem com bom comportamento terd acesso a maior variedade de cursos
e atividades escolares, bem como reducdo do tempo para cumprimento da sentenca.

No estado do Ceard, tém-se um contexto espacial caracterizado por limitagdes na
estruturafisicae no livre acesso as aas, compostas por dormitorios coletivos e pétio, dentro
de um circuito fechado e vigiado. Para esse espaco restrito ao conforto e manejo parauma
mel hor qualidade de vida os adol escentes sugeriram que: “Era pra ser mais limpo os

99, €6

dormitérios (CS1-A 12)”; “pétio com todos fora do dormitério, mais tempo fora do dormitério
com atividades (CS1-A32)”.

Essas sugestdes partem de uma realidade em que nas alas, a porta é caracterizada por
grades de ferro, inspirando um ambiente de inquietacdo, punicao, controle e auséncia de
mobilidade. Estar no ambiente com privacéo da liberdade é ter contato frequente com
barreiras que possibilitam a permanéncia ou saida do lugar, conforme sentenca a ser
cumprida. Essa barreira comparada a uma porta pode ser discutida sob dois aspectos: a
abertura e o fechamento que favorecem ao adolescente flexibilidade de se expor ou ndo. A
porta enquanto uma barreira configurada pel as grades pode ser 0 caminho para um espago
externo ou interno.

Cavalcante (2004, p.134) consideraa porta ter fungdes que “correspondem a satisfagéo
de necessidades que se repetem no tempo”. Fechando a porta, o sujeito constroi um espago em
voltade s e, ao abri-la, ele pode construir seu espago com 0 outro, ou sgja, com 0 mundo
externo. Nessa perspectiva, a porta € como a passagem do adolescente a0 sair de umavida
anterior (com familiares e amigos) e a entrada para um novo caminho (a vida sob privacéo de
liberdade).

Do mesmo modo, no ambiente dainstituicéo socioeducativa, o adolescente constroi e

significa seus espagos, abrindo-se para uma relagdo com os demais ou fechando-se num
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mundo em que € sO dele Dessa forma, o lugar intermediario traz ao adolescente
institucionalizado, sensagtes positivas ou negativas.

No caso de um adolescente, a abertura da grade, da a esperanca de um dia voltar para
Sua casa e para outros, espacos frequentados anteriormente. A grade € um ambiente que une
as relacdes entre 0s adol escentes nainstituicdo, ou faz ser oportuno 0 momento de interacéo
CoNsigo mesmo.

Esse momento consigo mesmo nem sempre é favoravel nos dormitorios, devido afata
de privacidade presente na auséncia de portas nos banheiros, falta do controle da alavanca
para descarga sanitaria e chuveiro. Nesses dormitorios nem todos os adol escentes tem um
colch&o sobre uma cama de alvenaria; alguns os colocam sobre o chdo devido a aglomeracéo
presente nos centros socioeducacionais. A falta de controle esta presente em A52 2 guando
perguntado sobre sugestdes para melhorar arelacéo com o lugar, ao afirmar; “Pintasse as alas,
botasse sanitério e pudéssemos ligar o banho dentro do dormitério™

Os conceitos de aglomeragao e privacidade que existemnas rel agdes pessoa-ambiente
dos espagos socioeducativos, séo destacados Pinheiro e Elali (2011) como psicossociais e
ambientais. O conceito da aglomeragdo ndo se relaciona a densidade fisica, mas a percepgédo
do espaco reduzido ou ausente, mediante uma necessidade social e psicoldgica por
privacidade em determinado periodo e lugar. Quando essa necessidade néo é possivel na
esfera do contato social permitido, acontece a violagdo daintimidade individual ou grupal,
assimcomo, o proprio isolamento (Elali, 2004).

A privacidade refere-se ao estado de intimidade do individuo e controle ambiental

exercido por uma pessoa ou grupo, podendo ser seletivo asi mesmo ou ao grupo que pertenca

2 Lembrando: o intervalo de A1 a A43 sio pertencentes ao CS2 e o intervalo de A44 a A104 ao CSL.
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(Gunther, 2003). Esta presenteno ser humano, para controle territorial do espaco pessoal
desgjado.

A falta de privacidade provoca uma ruptura com aidentidade pessoal do adolescente
que até estando nos respectivos dormitorios, ndo tem nenhum controle do espago. As grades
com cadeado permanecem fechadas, até o chaveiro aparecer e oportunizar a sua abertura para
gue, em companhia dos socioeducadores, se dirijam as atividades existentes tanto no CS1
como no CS2, possibilitando, assim, 0 acesso aos espagos comuns da unidade. Destaco que 0
dormitorio, conforme informado pel os adolescentes, € 0 espaco onde passam amaior parte do
tempo devido a auséncia de atividades ou indisponibilidade dos socioeducadores,
principamente em CS2.

A representatividade das grades abertas e fechadas correl aciona-se ao significado do
exercicio daliberdade e cidadania dos adol escentes institucionalizados, bem como no oposto,
ao estarem fechados, 0 engaiolamento e arestricao de qualquer liberdade de escolha.

Essa barreira das grades assume uma funcionalidade do canal intermediério entre o
espaco interno de cada dormitorio e o pétio, onde se € possivel observar a dimensdo temporal
e os fendmenos climéticos no dia-a-dia.

O paétio contendo mesa e cadeira de alvenaria, sO € usado quando permitido saida para
banho de sol, ou sgja, para as refei ¢ces didrias ndo é utilitario. Nessas circunstancias, as
refeicdes principais sempre ocorrem no dormitério onde os adol escentes se dispersam no chéo
€ seguram a marmita com uma méao enguanto a outra leva comida a boca por uma colher de
plastico reutilizavel. Cada dormitério tem seu horario para banho de sol em cada aa, variando

nos turnos manha ou tarde, contudo nem sempre é cumprido.
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Fonte: Relatorio de Monitoramento das Medidas Cautelares 60-15 da Comiss&o
Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) outorgadas em face das violagoes de
direitos humanos do S stema Socioeducativo do estado do Ceara, 2017, p. 16

A equipe técnicaresponsavel por esse espaco institucional inclui socioeducadores,
professores, coordenadores, diretores, auxiliares de servicos gerais e administrativos,
psicologos, pedagogos, assistente social, enfermeiro, equipe de segurancaemédico, para
atendimentos pontuai s quando necessario.

Quando h& suspeita de organizagdo dos adol escentes contréria as regras de seguranga,
como fuga ou rebelido, policiais do Batalhdo de Operagdes Especiais sd0 acionados, pela
direcdo, para adentrarem ao espago com uniformes e méscaras pretas, portando armamento do
tipo Fuzil de Assalto, em diregdo aos dormitorios para intimidagéo.

Além desses mecanismos de controle, existe entre os adolescentes o interesse por
participar das atividades institucionais, principa mente se for acrescentar informagdes de bom
comportamento no relatério psicossocial que é encaminhado ao juiz parareavaliacdo da
sentenca. Durante a coleta de dados com aplicacao dos questionarios e entrevistas, foi comum
adolescentes, durante permanéncia na sala de aula, perguntarem se a participacdo na atividade
iria compor beneficio para o relatério psicossocia. Na ocasido, reforcei se tratar de uma

pesquisa em que a participacdo ndo era obrigatéria, mas importante para os estudiosos do
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assunto, desconhecedores da realidade no Estado do Ceard, saber como € o ambiente
socioeducativo com privacéo darealidade.

Paralelo a esse ambiente de controle e normatizagtes, ha um contexto socioespacial
destinado asatividades educativas ressocializadorasatraves dos contetidos ministrados em
salas de aula, atividades esportivas no péatio ou na quadra que visam promover momentos
interativos destinados aosbons comportamentos, aceitos socialmente por manterem a ordem.

As atividades educativas ressocializadorasséo direcionadaspara: |etramento, concluséo
do ensino fundamental e médio com professores da educacéo de jovens e adultos, em salas de
aularegulares; oficinas de marcenaria, cabelereiro, computagdo, pinturae culinéria, em salas
de aula profissionalizantes; hip-hop, capoeira, futsal, basguete em espagos como quadra
esportiva, saldo, pétio e area descoberta a definir pelo orientador responsavel, umavez por
semana.

Tais atividades se destinam agquel es adol escentes que se enquadram as regras de bom
comportamento e discipling, pois do contrario estardo sujeitos a permanecerem nos
dormitérios, que geralmente tinham as paredes rabiscadas, camas de alvenaria e colchdes
desgastados com acaros, devido ao desgaste do tempo e suor, ocasionado pelafatade
ventilacso no espaco, como destacou CS1- 3 ao sugerir “ter ventilador nos dormitérios porque
faz muito calor”

A permanéncia nos dormitorios é frequente durante os primeiros meses e conforme o0s
adolescentes mantenham bom comportamento terdo acesso as atividades. Em CS1 existem 4
alas em que: as atividades disponibilizadas paraala 1l séo restritas asalade aula, janaaa2 é
acrescido a estas 0 jogo de futebol; nas alas 3 e 4, onde ficam os adol escentes com bom
comportamento, existem as atividades extras a sala de aula como culinéria e informética.

Acerca dessa realidade CS1-60 destacou que deveria “ter atividade paraala 1 e 2; queriair
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para sala de aula e jogar basquete; ter aula de informética; poder fazer culinaria. SO temos
futebol naquarta-feira (ala2)”

Em alguns dormitdrios, visualizel estantes suspensas, confeccionadas pel os préprios
adolescentes com material composto por papel oficio, tamanho A4, no formato de canudos
agrupados e cola branca. Essas estantes sdo funcionais no dia-a-dia para organizacdo de
copos, lanches, escovas, livros biblicos e jogos como dama, uno e domino.

Nos dias de inspecéo essas estantes, feitas com canudos de papel, fixadas nas paredes
com colas e hastes, sdo destruidas sob a justificativa de que podem estar escondendo algo por
dentro das paredes. Os papéis com a cola também sdo utilizados para cobrir paredes
desgastadas pelo tempo e rabiscos dos mais diversos.

O modo de adaptacéo do espago como um lugar € resultado dos processos de agéo-
transformacao, percepcdes e funcionalidade dos aspectos fisicos que detém um significado e
valor emocional, sintetizando as experiéncias publicas e intimas dos adol escentes no ambiente
socioeducativo de internacéo (Pol, 1996).

Isso significa dizer, por exemplo, que o dormitdrio ndo se resume aum comodo da
institui c&o onde se dorme ou h& a permanéncia prolongada enquanto uma puni¢éo advinda do
desvio de comportamento. Durante a permanéncia no dormitorio, diferentes sensaces podem
ocorrer entre o0s adolescentes, no entanto, ha um mesmo significado que é o de descanso no
periodo noturno.

De ta modo também, o dormitério pode assumir lugar de troca experiencia
significativa, interagdo ou um marasmo que inquieta os animos na busca pelaliberdade. Nesse
espaco, observel a presenca de roupas dispostas sob barbantes e delimitacéo da posse do
colch&o navertical enquanto representatividade de funcionalidade, para ser usado somente

por uma mesma pessoa, quando for dormir.
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O dormitdrio € um lugar onde os adol escentes poderiam estar so, considerando a
preservacao do espaco pessoa e privacidade. Porém, isso acontece em poucos momentos,
pOi s esses espagos sao ocupados por trés ou mais adol escentes, ondeal guns chegam a dormir
com colchdes no chéo.

Estudos direcionados a percepcao ambiental foram iniciados em meados da década de
70, por Robert Sommer, mostrando aimportancia do conhecimento de como as pessoas
percebem e se comportam em relacéo ao ambiente, a partir dos espacos especificos.

Sommer (1973) reconhece ainfluéncia dos espacos edificados sobre o comportamento
humano a partir de situagdes complexas. O autor compreende os atributos simbdlicos agindo
sobre aspectos funcionais dos ambientes, ou sgja, um dormitério com funcionalidade Unica
tera diferentes percepcdes a depender do contexto em que se encontre.

Para Sommer (1973), 0 conceito de “espago pessoal” pod e ser apreendido como uma
“bolha” que circunda a pessoa com limites invisiveis; um territoério dinamico que o individuo
leva consigo por onde andar, se gjustando conforme as ocasi 0es de interacdo com as outras
pessoas. Outro ponto a se destacar € que 0 espaco pessoal se refere também aos processos dos
quais cadaindividuo marca e personaliza seu espaco.

O autor discute a importancia da individualidade em unidades penais de
ressocializacéo das pessoas. Ele afirma que ndo é possivel comparar as necessidades de um
individuo imerso em ingtitui¢des totais, com os que vivem, por exemplo, em aojamentos
militares. Violénciafisica e/ou sexual é mais constante em prisdes do que em alojamentos
militares. Iguamente, espagcos privados colaboram na reducdo da pressdo psicolégica,
possibilitando maior controle individual sobre o espago subjetivo bem como sua
personalizacdo (Sommer, 1973).

Proximidade interpessoal com estranhos € mais aceitéavel quando ocorre ao ar livre do

gue em ambientes fechados ou salas com pé-direito ato. O beneficio acerca do carater
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funcional desses ambientes voltase para: parceiros desgados, protecdo junto aos
descendentes ndo competitivos, alianca com aparentados. Em relacdo aos individuos
estigmatizados havera distanciamento entre aqueles que comprometam a sobrevivéncia,
reproducdo, comportamentos imprevisiveis, familiares praticantes do incesto (Sommer, 1973).

Segundo Robert Sommer (1973), psicologo americano e estudioso das relagdes
pessoa-ambiente, ao discutir o conceito de espago pessoal reafirmou sua existéncia a partir
daguilo que é sentido; ou segja, ha um estabel ecimento de uma zona que circunda o corpo
humano criando umaredoman © ‘“seu espago”, com dimensdes dindmicas e variagdes a
depender da cultura, género, contexto e estado externos. Na ocasido, salienta que em territorio
latino hd maior frequéncia do comportamento caracterizado por didogos em tom alto,
gesticulacéo e contato fisico maior.

O autor destacou ficarmos mais préximos de quem gostamos e distantes dagueles que
ndo gostamos. Assim, 0 espaco pessoal oportuno a privacidade do adol escente em ambiente
socioeducativo foi manifestado no contorno da demarcagdo de um colchdo ou na
personalizacdo das vestimentas a priori uniformizadas, sob um corpo que delimita os
contornos proximais. Enquanto um espago pessoal, o dormitério pode proporcionar ao
adolescente a possibilidade de encontrar-se em seus pensamentos.

JA nas &eas coletivas, durante permanéncia, transito ou parada os adolescentes
dialogavam com os demais das outras alas em voz alta, algumas vezes sob codigos e girias
caracteristicas do bairro ou grupo/faccéo que pertencam. Nas salas de aula, patios ou quadra,
0s adolescentes buscam contato fisico mais proximo junto aquel es que sejam do mesmo
dormitério ou adaigual. O contato mais proximo nas relagdes sociai s pode ocorrer por
processo de identificacdo, seja com outros adolescentes, socioeducadores ou professores, ao

se ver no “outro” e se reconhecer como um ser humano, mesmo diferenciando-se dele.
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Nos estudos sobre as diferentes formas de agir das inter-rel acbes pessoa-ambiente,
Moser (2005) destaca nas suas analises sobre percepcao, atitude e comportamento das pessoas
gue o contexto fisico-social dependera dos niveis circunstanciais de: microambiente (espagos
privados), ambientes de proximidade (espacos semi-publicos ~ — bairro, local de trabalho,
pracas...), ambientes coletivos (cidades) e ambiente globa que pode ser construido ou néo.

No centro socioeducaciona as inter-relagbes ocorrem principamente nos
microambientes caracterizados pelo dormitério e em ambientes de proximidade destinados a
salade aula, pétio e quadras esportivas.

Durante as inter-relagbes circunstanciais com o0 ambiente, podem ocorrer
conveniéncias oportunas (affordance) que existem por s mesmas. Contudo, para se tornarem
reais necessitam ser percebidas e apreendidas pela pessoa, que pode atualizé-las sob novos
comportamentos manifestos subjetivamente ou entre diferentes grupos pertencentes a
depender do contexto ambiental. Assim, Gibson (1986) ao desenvolver estudos voltados a
percepcao visual, caracteriza 0 ambiente como um conjunto de recursos, possibilidades de
acao ou de comportamento em que a pessoa tem liberdade de escolha para seguir ou néo.

Conforme Gibson (1986) o conceito Affordance existe a partir dosmultiplos estimulos
que o ambiente oferece na interagdo com oorganismo. Nessas circunstancias, por exemplo, €
possivel ocorrer a manifestaco de atividades artesanai s realizadas pel os adolescentes na
institui ¢do socioeducativa de regime fechado a partir das conveniéncias oportunas que o
estimul o do espaco da durante tempo 0ci0so; ou seja, a aprendizagem para confeccdo de
estantes suspensas pode ocorrer mediante o periodo da permanéncia, convidativa para alguns,
como uma prética artesana possivel, durante inter-relagdo com o espago manifesto, por meio
das acOes solitarias ou grupais, em circunstancias distintas.

Outro exemplo também observado foi quando os chinelos, presos por barbante feito

com restos de lencol, ganhavam a funcionalidade de objeto esportivo para arremesso por entre



96

as grades em direcdo ao pétio. Nesse sentido acontecia a comunicacdo e competicao entre 0s

adolescentes, distribuidos em dormitdrios distintos em uma mesmaaa

Fiaura 6 — Barbante

Fonte: Relatério de Monitoramento das Medidas Cautelares 60-15 da Comissao
Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) outorgadas em face das violagbes de
direitos humanos do Sistema Socioeducativo do estado do Ceara, 2017, p. 20

Campos-de-Carvalho (1993) contribui para a discusséo sobre ambiente apontando
quatro pressupostos bésicos, a destacar: 1) visdo bidirecional darelagdo pessoa-ambiente (0
comportamento socioespacial humano interage com o contexto imediato, em que ambos se
modificam); 2) interdependéncia de varidveis ( ambiente multidimensiona dotado de um
sistema causal inter-relacionados que explicam os fendmenos psicol 6gi cos em conexdo com
os componentes fisicos e humanos); 3) ndo neutralidade dos contextos ambientais ( 0

ambiente influencia e é influenciado pelo modo como as pessoas 0 percebem, sentem e se
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comportam); 4) unicidade do ambiente ( experienciado no todo e passivel das lembrangas por
partes).

Sob esses pressupostos basicos, 0 comportamento humano nainteragdo com um
determinado lugar sofrera influéncia das caracteristicas biol dgicas e sensoriais como Visdo,
tato, olfato, paladar e audicdo. Além dessas caracteristicas, a percepcdo pode ser alterada na
relacdo com o meio fisico em virtude da velocidade de locomogdo; assm como O
comportamento humano narelagdo com os lugares pode sofrer interferéncia das simbologias
atribuidas aos espacos, diferenciando, assim, uma area de outra, por seus valores funcionais,
sociais e culturais (Gunther, 2003).

Desse modo, se pode perceber 0 ambiente socioeducativo mediante as interferéncias
das diferentes formas de experimentacdo das antigas circunstancias em comunhdo com as
atuais. Discorrer sobre a percepcdo em determinadas situacoes € algo pessoal erefletirao
estilo como cada pessoa experiencia as situagdes cotidianas, ou seja, 0 modo como se sente,
percebe e interpreta o mundo.

Qualquer alteracdo no ambiente influenciak|d no modo como sentimos e
conseguentemente perceberemos as experiéncias, em determinados lugares. Nao estamos
separados do ambiente que nos rodeia, Somos uma intersecdo que ganha diferentes modos de
ser no mundo a partir da conexo alinhada ao todo que nos rodeia.

A percepcao de se estar no Centro Socioeducativo que produz sensacoes flagel adas
pela opressdo e sofrimento, dos mais diversos tipos, fazem desse ambiente  um lugar: “ (A1-

99 ¢ 2 ¢¢

CS2) que a pessoa ¢ oprimido”, “( A30-CS2) lugar de sofrimento”, “( A5-CS2) deixa os menor

99 66 9 ¢

com mais 0dio”, “(A95-CS1) so ficamos mais revoltado”, “(A38-CS2)uma desgraga”.

Atribuir percepcdes a um ambiente é representar e registrar na memoria aspectos do

entorno que afetaram a pessoa. Logo, os sentimentos denotardo fatores pertinentes a
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implicacéo e disposi¢ao para diferentes tipos de agdo, dos adol escentes em relacéo ao centro
socioeducacional, como por exemplo, para proteger ou destruir.

A faltade equilibrio entre os privilégios e puni¢des, bem como a ndo participacdo dos
adolescentes na construcao das regras especificas do centro socioeducacional por meio dos
relatos de agressdes fisicas e verbais, confere uma realidade especifica do confinamento,

manifestado em CS2 pel 0s seguintes rel atos:

9 ¢

“(A24) terror para minha vida e de todos”, (A40) ¢ o inferno

9 ¢

> (A30) agui ndo presta

2% ¢

porque vocé senti muita saudade da familia”, “( A5)ser escravo parao soci oeducador

99 ¢ b 1Y

bater”, “(A23) sentido d ¢ dor, odio, raiva, vinganga”, “ (A9) eu posso descontar, mas

9 ¢

de outra maneira, duma maneira mais violenta”, “ (A12) em ndo voltar mais para esse

9% ¢¢

lugar”, “(A38) MRD (matar, roubar, destruir)”.

Incorporar afetos, sentimentos e condutas, pertinentes ao espaco, repercute no modo
como o adolescente ird se apropriar do local, por meio das agdes de transformagéo que é
bidirecional; ou sgja, a0 mesmo tempo em que transformamos por meio de fixagdo das
marcas, somos transformados pela atribuic¢éo simbdlica dada durante e apds 0 processo.

Nesse sentido, o processo de apropriacdo do espago funciona como um didogo interno
ativo, de reconhecimento em determinados locais com implicagdo para melhorias destinadas
ao bem-estar coletivo.

No CS1 existe um interesse por melhorias para transformagdes no espago pelos
adolescentes que foram observadas pel o cuidado com alimpeza, organizagdo do material de
higiene e revitalizagdo do ambiente através das folhas de oficio coloridas, anexadas com cola

nas paredes, de modo sincrénico, em alguns dormitorios.
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Condutas como essas, repercutem pela busca por mudangas ndo sé do espaco fisico,

mas também na histéria de vida, apds cumprimento de sentenca, atribuindo ao CS1.:

“(A68) um canto bom para gente refletir sobre 0s nossos erros 5 “(A69) um canto para

99 ¢

refletir, pensar e ndo fazer mais coisa errada”, “ (A70) éum lugar pararefletir amente

99, ¢

e quando sair daqui ter um trabalho, continuar os estudos e ter uma familia”; (A98)

99,66

um lugar dereflexdo emudanca  ;“(A99) um lugar de aprendizado”,  “(A96) para

% ¢

muitos piora porque revolta, mas para quem ndo quer essa vida ajuda a sair”, “ (A103)

pra pessoa se gjeitar. Deixar de fazer coisaruim e errada.”

Essas experiéncias dos adol escentes sdo perpassadas por filtros sensoriais, cuja criacéo
dos diferentes tipos de ambientes sdo expressdes das percepcdes singulares, influenciadas pela
culturanaqual apessoa estainserida (Hall, 2005); ou sgja, as percepgdes singulares, oriundas
das mais diversas experiéncias, ndo se constituem somente como uma capacidade de absorver,
filtrar e decifrar informagdes dos objetos; mas também como um processo ativo de imersdo da
pessoa com o lugar, onde ao percebé-lo constréi, de maneira singular, as significactes e
sentidos (Carrus, Fornara & Bonnes, 2005).

Desse modo, os ambientes iréo se caracterizara partir da percepcao concebidanas
experiéncias pessoais que irdo qualificar o ambiente sociofisico (Valera, 2014). Nessa
conjectura as experiéncias ambientais acontecem tanto na esfera fisica quanto nas crencas
pelos significados sociais e crengas associ adas aos lugares(Proshansky, Fabian & Kaminoff,
1983; Mouréo & Cavalcante, 2011).

Nesse contexto, a percepcao é um processo dinamico entre os estimul os aos 6rgaos
sensitivos e as extensdes contextuai s da experiéncia do individuo no ambiente, resultando em

uma constitui¢do Unica e singular sobre o lugar (Cavalcante & Maciel, 2008). Tal processo
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ratifica que a competéncia humana de interagdo com o lugar € influenciada por experiéncias
atravessadas pela cultura e sociedade especificaa qual estgjainserido (Pinheiro & Elali,
2011).

Essas experiéncias do ser humano quando bebé, nainteracdo com o mundo, perpassa
por experiéncias como fome, sede, dor, mal ou bem-estar a priori desconhecidas.
Posteriormente, surgem as experiéncias provenientes das agOes conscientes; e por fim,
afloram as experiéncias indefinivel's que estdo para além das objetividades (Dewey, 1975).

Para 0 autor, a experiéncia, como esséncia darelacéo do ser humano com o mundo,
promove aprendizagens. Assim, a experiéncia como um processo educativo esta diretamente
ligado a aptidéo da reflexdo, oportuna na atribuicéo dos significados aos mais diferentes

ambientes que ocupamos. Segundo o autor:

A experiéncia educativa €, pois, essa experiénciainteligente, em queparticipa o
pensamento, através do qual se vém a perceber relagcbes econtinuidades néo
percebidas. Toda vez que a experiénciafor assimreflexiva, isto é, que atentarmos no
antes e no depois do seu processo, aaquisicdo de novos conhecimentos ou
conhecimentos mais extensos do queantes, serd um dos seus resultados naturais. A
experiéncia alarga, deste modo,0s conhecimentos, enriquece 0 Nosso espirito e da, dia

adia, significacdomais profunda a vida (Dewey, 1975, p.17).

Compartilhando com Dewey (1975), Larrosa (2002) acrescenta a experiéncia ser esta
“0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (p. 21) . Enquanto um processo de
formacéo e transformagao da pessoa, promove respostas ao que nos acomete, representadas

pel os sentidos e significados mediante acontecimentos diversos as realidades distintas, logo
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“o saber da experiéncia ¢ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal”

(Larrosa, 2002, p. 25).

Com base nessa discusséo, o adolescente interno no centro socioeducativo atua em um
ambiente cercado por processos interacionais que se desdobram pelas reflexdes acerca da
privacéo de liberdade, a partir das regrasinstitucionais punitivas. Essas reflexfes enquanto
experiéncias educativas nos processos interacionai s, podem perceber 0 ambiente como um
lugar positivo para permanéncia e implicagdo nas atividades diérias, assim como também um
lugar negativo para o desempenho saudavel de uns com os outros.

Dentre as experiéncias com resultados negativos durante as interagdes em CS2 estdo
as agressoes fisica e verbal, como um mecanismo daimposi¢do do poder dos socioeducadores
sob os adolescentes. Igualmente, por meio dessas relacfes conflituosas séo despertados
sentimentos de 6dio atrelado ao plangamento da vinganca quando sairem do centro
socioeducativo. Alguns adol escentes compreendem gue frequentar os cursos ofertados € um
direito de todos, mas poucos tém acesso. As narrativas que ilustram essa realidade seguem nas

reflexdes, a seguir:

“(A6) S6 querem dar deveres parands. SO quer mandar, mas na hora de dar nossos

99, ¢

direitos nos tamo errados.”; “(A31) Eu estou trancafiado pagando tudo o que eu fiz de

ruim”s“(A34) Eraprasair bem e arrumar um emprego, mas tafazendo é mais raivaem

99, ¢

n6s.”; “(' A9) ganhei maisinimigos porque pramim eles me bate, eles s3o meus

99, <

inimigos. Do mesmo jeito que eles me bate aqui dentro eu encontro algum 14 fora.”;

(A4) Por aqui nés apanha, ficatrancado e acomida é ruim, malfeita. Deus me perdoe”;

99, ¢

“(A37) uma etapa que nds apanha. Nos apanha € na cara.”; “( A9) erapra ser um lugar

para nés se ressocializar, mas apanhamos e ndo temos oportunidade de cursos ... leva

nods algemado e 5 ou 6 socioeducador bate em nos.”
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Jaem CS1 aexperiéncia negativa volta-se para a condicdo da privacdo de liberdade,
principalmente, mediante a permanéncia em dormitorio, auséncia de atividades e

distanciamento da familia. Nessa perspectiva, os adol escentes compreendem ser o centro

socioeducativo como um:

“(A102) Presidio para menores, uma cadeia”; “(A75) uma prisdo, lugar ruim porque

99, ¢

vivemos trancad0s”; ““(A104) Coisa ruim e desgosto para minha mée. ”;  (A74) acho

ruim porque se fica preso”;  “ (A80) JA passel quatro vezes por um centro e s
alimentou o 6dio que eu tenho. ™, (A46) Tem quadra para futebol de areia, mas ndo
vamos > (A73) O curso de culinéria era para todos praticarem " “(A86) deixar 0s

jovens com a mente ocupada. N&o ter tirado o pétio, ter mais vaga para cursos

Contrapondo-se as experiéncias negativas irdo também existir as percepcdes positivas
em CS2, onde existe aprendizagem destinada para o desenvolvimento de habilidades, voltadas
ao mercado de trabalho como o artesanato, barbearia e conclusdo do ensino regular. H4 0
reconhecimento do desenvolvimento das habilidades sociais para mangjo no didlogo, em
situacOes de conflito. Experiéncias positivasforam identificadasnas atividades voltadas ao
esporte e lazer. Essas experiéncias foram pontuadas pel os adol escentes ao serem perguntados

0 que aprenderam durante periodo de internacdo em:

“(A2) Aprendi arespeitar as pessoas (...), aprendi afalar com as pessoas, (...)mexer no
computador, tocar violdo e cortar cabelo.”; “(A43) Eu aprendi a ser mais esperto e ndo

quebrar a cara mais.” : “(A36) Respeitar e pintura de parede™; “ (A30) Nunca perder a

esperanga.”; “

99, ¢

(A29) Trabalhar é melhor que rouba T € ser preso. ”; “(" A3) artesanato

com papel oficio. ”; “ (A26) Que na vida nem tudo € do jeito que a pessoa quer. ;

2
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(A13) L& e escrever dentro da sala de aula; “ (A11) Aprender a conhecer pessoas boas

99, ¢

e ruins; “(A8) Aprendi que avidaerradando levanin guém a nada. ”; “ (A4) Aprendi

99, ¢

fazer artesanato com uns colegas. ”; “ (AG) Tentar fazer diferente para néo voltar. ;

“(A 5) Aprende a estudar e fazer arté.”

Como experiéncia positivaem CS1 esta o fortalecimento de vinculo familiar por meio
das visitas; importancia da frequéncia as salas de aula para conclusdo do ensino escolar;
participacao em jogos como uma possibilidade de se extravasar as energias, respeitar o colega
e desenvolver melhores habilidades para a técnica esportiva; controle das emogdes mediante
relacdo conflituosa. Experiéncias agradaveis para os adol escentes foram identificadas em
espacos como a quadra e as salas de aula, sendo considerados otimizadores para rel agoes entre

eles e profissionais responsavels. Essas percepcdes seguem em:

99, ¢

“(A44) onde eu fico com minha familia. E o momento mais alegre que tenho.”; (A45)

Quadra porque se diverte, jogo bola. Momento que a gente fica alegre. Salade visita

99, ¢

porque a gente vé a méezinha.”; (A86) N&o vale a pena avida que eu estava

seguindo. Nenhum dinheiro paga a liberdade; “ (A90) Aprendi que nem tudo a gente

pode ter, devemos trabalhar e estudar porque a vida do crime ndo compensa; “  (A97)

N&o continuar no erro e aprender com o erro dosoutros 5 “(A98) Navida cometi um

99, ¢

erro e vou mudar quando sair d O centro socioeducativo.”; “(A82) Aprendi que o crime

29,

ndo compensa. O crime ¢ s0 ilusdo.”; “ (A84) A nao fazer mais coisa errada, respeito e

amor uns aos outros.”; “(A68) sair do crime, o maior erro daminhavida, pois tem

29 ¢6

muitas coisas boas para mudar de v 1da.” “(A83) Quando a pessoa t& no sofrimento sb

29, <

quem ta por ela ¢ a familia.”; “ (A44)E o tempo que tenho pararefletir e fazer coisas

99, ¢ 99, ¢

melhores.”; “(A79) Eu aprendi que na vida nunca posso desistir na vida.”; (A51)
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Aprendi ter mais paciéncia, controlar um pouco da minharaiva prando me atrasar;

“(A103) Mudancas da vida do crime, pra pessoa se gjeitar, deixar de fazer coisaruim e

99, ¢

errada, coisa ruim e desgosto para minha mae.”;  (A84) E um lugar para eu mudar de

99,66

vida’;“(A85) acho que vale apena porque mud a minha vida e dos demais.”; “(A68)

Na visita porque eu fico alegre em saber como esta a minha familia e na liberta.”;

“(A80) Os cursos e o futebol porque élegal. A pessoa aprende ajogar mais um pouco,
pode ser que va para uma escolinha; “ (A73) Curso de informética porque temos mais
conhecimento.”; “(A46) Sala de aula porque aprende a ler e a escrever. Ter

99, ¢

educagdo.”; “(A70) Quadra, sala de aula e basquete porque sinto que aprendo alguma

99, ¢

coisa na vida.”; “  (A50) Salade aula, sala de musica e quadra porque saio do

99, ¢ 99, ¢

dormitorio.”; “ (A81) poder construir uma familia.”; (A98) quero terminar meus

99, ¢

estudos.”; “(A96) Capoeira .- arte que gosto.”

Essas reflexdes dos adol escentes sobre 0s centros soci oeducativos partem das suas
experiéncias diarias onde atribuem, conforme a realidade interacional, percepcbes que
qualificam ou denigrem o espaco socio-fisico.

Nesse processo interacional ocorrem as possi bilidades dos ambientes institucionais
como um lugar ou ndo-lugar na contemporaneidade. Marc Augé (2007, p. 73) identificou a
»supermodernidade™ como produtora de ndo-lugares. Conforme o autor, “o lugar se completa
pelafala, atrocaausiva de algumas senhas, na convivéncia e naintimidade cumplice dos
locutores”. O lugar ¢ identitario, relacional e histdrico.

Para Tuan (1983, p.6) “o que comega como espago, indiferentemente, transforma _-go
em lugar a medida que reconhecemos melhor ¢ adotamos valor a ele”. Dai | espacoem s, ird

se constituir um lugar conforme ocorra uma aquisi¢cao afetiva de significagdes. Espaco e

lugar, segundo Tuan, estdo inter- ligados em sua defini¢do, sendo: “Espago ¢ algo que permite
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movimento, lugar € pausa; cada pausa no movimento torna possivel que alocalizacéo se

transforme em lugar” (Tyan, 1983, p.6).

Lugar é 0 espago com estimado val or, onde as necessidades biol gicas rel acionadas a
agua, ao descanso, a alimentacdo e a procriacdo estdo a contento. “Os significados e as
organizagdes atribuidas pelo homem ao espaco e ao lugar tém relacdo com fatores culturais, e
estes proprios da espécie human @” (Tuan, 1983, p.95). Os espagos passam a ser lugares apos
uma duradoura experiéncia.

O lugar é um espaco da experiéncia grupal, manifesto por seus habitantes, utilitério
nas atividades habituais. “E um ambiente carregado de afetividade, pontilhado pora rtefatos
sociais ou objetos naturais que servem como pontos de referéncia e, muitas vezes, evocam
memorias pessoais. O lugar ¢ uma parte essencial da identidade dos que o habitam” (M ggnoli,
2005, p.24). Assim, lugar se configura como palco da agdo comunicativa derivada das
manifestagcOes espontaneas e criativas distintas. (Santos, 2000)

Desse modo, para uns, estar no centro socioeducativo pode ser um lugar de martirio
diario devidos as inumeras restri¢des ndo condizentes com as historias pregressas; enquanto
outros, jA o0 percebem como uma oportunidade para se repensar antigas praticas
comportamentais, com fins de alavancar postos laborais e domésticos de melhor convivéncia.

Nesse sentido o ambiente socioeducativo torna-se um lugar quando a partir de
experiéncias individuais ou grupais, se consegui compara-lo com algo que afeta ou afetou em

algum momento da vida.
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3.4. Afetos do adolescente na inter-relacdo com o ambiente do Centro Socioeducacional

Pesquisas no estado do Ceard, nas areas das ciéncias humanas e da salide, direcionadas
as emoc0es e sentimentos ganham evasdo em 2003, quando surge o Instrumento Gerador dos
Mapas Afetivos (IGMA) voltado as discussdes da afetividade como uma expressao exterior
da linguagem interior do individuo para com o ambiente.

Através do IGMA o ambiente pode ser compreendido por meio das metéforas
vinculadas alugares ligadas a um significado pessoal ou simplesmente ao estado funcional
com o lugar. Dessa forma, cada adolescente esbogou comparagdes do centro socioeducativo,
de acordo com seus vincul os afetivos e experiéncias deixadas paratrés, atribuindo-lhes
significados com base nas lembrancas vividas atualmente sem se esquecerem daquilo que
viveram e de quem jaforam um dia.

A constituicdo dos seres humanos ocorre a partir das necessidades de relacionamento,
apropriacdo e sensacoes das mais diversas, nos espacos que ocupam. Pelos afetos € possivel
transformar espacos genéricos em lugares significativos (Tuan, 2013).

Os afetos motivam agbes (Bomfim, 2010) que sdo direcionados pelos sentidos
subjetivos e singulares, vividos por cada adolescente ao longo do processo de permanéncia no
centro socioeducativo de regime fechado.

Entender a afetividade na relagcdo entre ser humano e ambiente instituciona é
importante para sensibilizacdo dos individuos ao se refletir sobre os processos de
conscientizagdo atrelados aos diferentes comportamentos manifestos pel os adol escentes nos
espagos socioeducativos com privacao daliberdade.

Pesquisas sobre a afetividade desenvolvidas por Zulmira Bomfim (2003) podem se
agrupar tanto na esfera qualitativa como quantitativa. Segundo a autora, 0 estudo da

afetividade (sensacOes, sentimentos e emocdes) € possivel pela discussdo da linguagem



107

imagética apreendida por meio de desenhos e metéforas escritas que externalizam a
linguagem interior do individuo, narelagdo com o ambiente. Desse modo, sentimentos e
emocOes sdo intercessores da formagcdo de identidade das pessoas, construida pelas
experiéncias cotidianas em interagdo com o ambiente (Bomfim, 2010).

Compreender aafetividade dos adolescentes  em regime fechado,  apds sentenca,
através das metaforas sobre o Centro Socioeducativo, por meio do IGMA, possibilitaa
apreensdo das formas como estes o conhecem, agem e se implicam no ambiente. Assim
sendo, esse ambiente institucional ndo deve ser discutido exclusivamente sob a esfera
palpavel, mas também como um territorio emocional dotado de sentido.

Sendo assim, € importante compreender a afetividade do adolescente paracriar e
potencializar positivamente os ambientes para que atendam as reais necessidades da pessoa
em desenvolvimento. 1sso significan&o apenas promover uma melhor qualidade de vida para
aressocializagdo, mas também diminuir os atos indices reincidivos do ato infracional, no

ambiente de internagéo socioeducativa.

3.4.1. Asimagens do Centro Socioeducativo deinternacdo no Estado do Ceara

As imagens do Centro Socioeducativo comecam a surgir quando solicitado ao
participante que fagca um desenho representativo de como se sente no espago, devendo em
seguida explicalo e atribuir-lhe qualidades e sentimentos. As principais qualidades,
sentimentos e emocgdes, do centro socioeducativo relatadas pelos adolescentes, estéo

manifestadas, nos quadros 4 e 5, a seguir:

Quadro 3 — Imagens do CS2 a partir das qualidades e sentimentos dos adol escentes do Estado
0 Ceara

IMAGENS QUALIDADES SENTIMENTOS

Inseguranca | lugar ruim, ficar longe da familia e de quem nos ama, | Angustia, tristeza,
Pirangagem, quem manda sdo os coordenadores de disciplina, desanimo, opressao, raiva,
muito menor preso, longe da nossa familia, tratados como | esperanca, solidéo,
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cachorros, vivéncia ruim, desumanizacdo, Opressao,
humilhac&o, um passo para a cadeia, ndo pode falar nada sendo
apanha, sem liberdade, apanha muito, sofrimento, tortura,
sofrimento, lugar que ninguém sai socializado, sO sai com mais
rancor, lugar que af asta adol escentes da liberdade, lugar de
abandono dentro dos dormitdérios, lugar estranho, ruim de viver,
lugar de tormento, destruicdo, tormento, corrupgao, injustica,
falta muitos beneficios, maus tratos, reflexdo, privagéo, perca da
liberdade, o filho chora e a mae ndo vé, rotina, detras das

grades, ameacas, falta de respeito, auséncia dos direitos, fica

saudade, depresséo,
rancor, abandono,
desgosto, angustia,
amargura, méagoa,
vergonha, desamparo,
medo, desespero,
insatisfagéo, adio,
esperanca,

arrependimento,  revolta,

vinganca, saudade

trancado
Destruicao erapraser um lugar de recuperacdo, local muito sujo, cheio de Tristeza, depressao, raiva,
muricoca, cheio de ratos, baratas, ambiente muito isolado, | angUstia, ddio, ansiedade,
tortura, ambiente sujo, feio saudade, preocupagio,
0pressao, amargura,
conformacéo
Contraste lado ruim é ficar todo o tempo no dormitério x o lado bom é o Preocupacdo x alegria
lazer; mudanca,
Agradabilid | Liberdade no esporte, felicidade, confortavel, tranquilo, | Alegria, esperanca,
ade sossegado

Fonte: Elaborado pela autora da tese.

Quadro 4 — Imagens do CSL1 a partir das qualidades e sentimentos dos adol escentes do Estado

do Ceara

IMAGENS QUALIDADES SENTIMENTOS

I nseguranca mudanca de vida, refletir na mudanca, prisdo, lugar que Tristeza, angustia,
ensina, amizade, longe da minha familia, onde o filho depressdo, saudade, raiva,
chora e amée ndo vé, tem muita sujeira, socioeducador aguniado/ansiedade,
gue humilha, lugar que a pessoa pode mudar, pirangagem, | esperanca,  aegria,  fé
fata de liberdade, sofrimento, maior paia sO viver | saudade, arrependimento,
trancado, negativismo, orientador ndo trata bem, sem | preocupacéo, solidéo,
ocupacao para mente, dependéncia, privacéo daliberdade, | desamparo, desespero,
auséncia, a pessoa ndo pode vacilar, perca da adolescéncia, | coragem, desprezo, medo,
aperto, distingdo, transformacdo, “ndp & |ugar que | 6dio, desgosto, infelicidade,
adolescente esteja”, desagradavel, cadeia para menores, desanimo, conformacao,
ndo pode se expressar, fadiga culpa, inseguranca, decepcéo

Destruicao temrato, murigoca e barata, local desestruturado, sem angustia, nervosismo,
seguranca se for estourar uma guerra tristeza

Contraste reflexdo, pensamento vai longe, mudanga tristeza X alegria,

infelicidade x felicidade




109

Agradabilidade | guardado e protegido, amizade, respeito, unido, igualdade, | tristeza, saudade, aegria,

satisfagcdo, esperanca, convivéncia aqui € muito boa

oportunidade para esporte, fé, paz, liberdade, oportunidade | ansiedade, felicidade,
de trabalhar para composicdo do relatério, sabedoria, | alegria, amizade, amor,

coragem, forca de vontade, motivacdo, diversdo, | bondade, esperanca

Fonte: Elaborado pela autora da tese.

Em sequéncia, o Centro Socioeducativo quando comparado aago no IGMA da

margem para o surgimento das metaforas como um recurso imagético e de sentido figurativo.

Bomfim (2010) destaca essa etapa como uma sintese das expressdes do pensamento social

oriunda do respondente que a produz, promovendo subsidios para a construcdo da andlise

afetivaimplicada narelagdo do individuo com o centro soci oeducativo.

Conforme Bomfim (2010), as metéforas so importantes para a apreensao dos

afetos por ultrapassarem os limites cognitivos, mantendo a intimidade dos sentimentos na

experiéncia cotidiana. No caso do CS1 as metéforas dispostas pel os adol escentes foram

agrupadas em oito categorias, tais como: cadeia, creche, gaiola, lugar de solidéo, cenade

terror, casa de recuperacdo, sem comparacao e escola. Jano CS2, as metéforas que surgiram

foram agrupadas em oito categorias, tais como: hospital de louco, lix&o, caixa, inferno,

politica, cadeia, escola e sem comparacdo. Nos quadros 6 e 7 s apresentadas as metéforas

com suas respectivas explicacoes:

Quadro 5 — Metéforas do CS2

METAFORAS

Hospital delouco (2)

A1-“Aqui é parecido um hospital de louco porque era pra ressociaizar nés, n&o para

bater mais”

A23- “Lugar de doido Porque a pessoa fica trancado direto”

Lixdo (2)

A5- “Lix&o porque ¢ muito sujo, muito rato, cheio de mosquito que pega doenga.”

A10- “Ambiente que nem cachorro vive. Sujo e cheio de muricoca. Nosfala, eles

nem liga.”

A13 “Uma cgjxa, aonde o ambiente ¢ fechado”
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AlS5 “Uma caixa onde a pessoa fica preza e apanha”
Caixa(4) A19 “Um cofre que sé sacamos peia”

A39 “Gaiola porque estou preso igual um passarinho”.

A6 “| nfer no porque tem raiva, tem d6dio, tem rancor, tristeza, abandono, sofrimento”

Al4 “Um castigo, porque nés somos tratados muito mal”

A24 “Compararia como um |ygar de sofrimento de tristeza, de amargura”

Inferno (4) A29 “I nferno porque ¢ muito quente, muito barulho e muito sofrimento”
Politica (1) A22 “Se compara com a poljtjca porque aqui também tem corrupgao”.
Cadeia (21) A3 “Presidio porque € so6 trancado direto”

A4 “pregidio porque nos ficamos trancados aonde ¢ sujo”

A9 “Delegacia porque a gente passa mais tempo trancado”

A17 “Cadeia porque sinto sofrimento e tristeza”

A25 “Presidio de maior - Estamos presos do mesmo jeito”

A27 “Cadeia, porque estamos preso”

A30 “Cadeia porque a pessoa esta preso do mesmo jeito. E o mesmo sofrimento”
A32 “Canidezinho» porque fui preso 14 também”

A33 “Febem e o Canidezinho foi lugar que ja passei”

A36 “Cadeia porque o0 de menor puxa cadeia de dois, trés anos”
A39 “Cadeia porque so6 tem grade e parede, onde s6 piora”

A41 “Cadeia porque ¢ muito grande”

A42 “cadeia porque é do mesmo jeito, trancado”

AT“Um presidio porque tratam a gente como um cachorro”

A8 “ Presidio porque aqui nés apanha, somos tratados como cachorro humilhado.
Quando a policia entra somos humilhados, nés apanha, fica todo mundo ni”

A18 “Cadeia porque os sociorientador s6 quer ser os policiais. Eles humilham nés.”
A34 “presidio porque as coisas que acontecem 14 estdo acontecendo aqui”

A37 “Sistema penal Porque nds somos oprimido e isso causa revolta”;

A35 “Cadeia porque aqui ¢ cruel, nos apanha. S6 sabe quem puxa”;

A38 “Cadeia porque sdo muitas humilhac¢des”

A43 “Cadeia pois nés fica mais preso. Quando a gente entra é tratado como porco

pelo socioeducador que gosta de rebaixar com o cara. Diz que o cara ndo tem nada,

que ¢ um Z¢ doidim”

Escola (4) A28- “Escola porque so tem isso”
A31- “Colégio interno porque eu ja passei num colégio interno”
A2- “Creche que s6 tem crianga”

A11- Creche porque estamos privados da liberdade

Sem comparacéo (4) | Al2 “Esse ambiente na minha visdo nzo tem comparagéo com outros lugares na
liberdade”

A19 “Nada porque ndo tem coisa que se compare”

A20 “Aqui ¢ diferente das coisasqueja vivi~
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A25 “Eu n3o sei comparar a nada porque aqui ¢ muito ruim ao que ja vivi”

Fonte: Elaborado pela autora da tese.

Quadro 6 — Metaforas do CS1

METAFORAS

Lugar de solidao (2)

A44-“Um |ygar que estou sozinho sem ter minha familia por perto”

A84- “Comparo com um |ygar que eu sinto muita tristeza ¢ a distancia machuca”

Gaiola (6)

A72- “Gaiola porque vocé vai passar mais tempo preso do que na liberdade”
A78- “Gaiola porque ficamos preso igual passarinho”

A87- “Zool 6gico porque estamos preso ¢ so recebendo comida”™

A90- “Gaiola com passarinho porque ¢ assim que me sinto”

A91- “Uma jgy|q porque estamos preso”

A92- “Um passarinho dentro de uma gaiola”

Creche (2)

AG67- “Creche porque o cara que taaqui dentro tem tudo. Tem curso que faco de
culindria e os atendimentos com as técnicas”

A80- “Creche porque n&o tem visita intima. Eu acho que as técnicas e os orientador

pensa que nds € crianga”.

CenadeTerror (5)

A48- “I nfer no» porque € ruim, triste ¢ humilhante”
AB5- “Pirangagem porque ¢ uma coisa ruim”
A93- “Com o crime porque tem maldade”

A94- “Cena de terror”

A95- “Filme de terror”

Casa de recuperacao
(10)

A61- “Casa derecuperacao porque a gente para pra refletir”

AB2- “Mesmo que estar em casa- Porque aqui a pessoa esta guardado e protegido”
A68- “Casa de recuperagéo porque as duas casas precisdo de regras”

A70- “Centro derecuperacdo pbara a pessoa refletir mais a mente” A49 . “Casa de

recuper agio Porque o tempo que a pessoa passa la dentro ela reflete”

A76- “Casa de recuperacéo porque aqui dentro nds aprendi muitas coisas da vida:
estuda, joga bola, curso de varias coisas ¢ aprende a refletir na vida”

AB81- “Casa de recuper agio para uma vida nova”

A83- “Uma casa de recuperagdo Para a pessoa se recuperar dos vicios”

A102- “Casa de recuperagéo porque tira aliberdade e presidio porque tem grade e

cela”

A103- “Casa de recuper agio- Porque serve pra pessoa se ajeitar”.

Cadeia (21)

AB50 - “Vida do crime porque o cara fica preso a essa vida”

A77- “Cadeia porque sim. Tem muita gente perdida para a vida no crime”

A45- “Cadeia porque o cara fica s6 preso e ¢ ruim”




112

A47- “Presidio porque nos fica preso o tempo todo”

A51- “Cadeia porque a pessoa de um jeito ou de outro esté privado de liberdade
mesmo saindo pra algumas atividades”

A52- “Prisio porque nos vivemos de tras das grades”

A53- “Local ruim que da mais 6dio e raiva na pessoa”

A54- “Cadeia porque nds passamos o dia trancado”

A57- “Cadeia porque eu vivo mais tempo preso”

A58- “Local em que estou sem minha liberdade”

AB59- “Cadeia porque tem humilhago e é oprimido pela policia toda semana”
AB0- “Cadeia porque tem grade”

A64- “Cadeia porque nés vive preso, num ambiente sujo, sendo oprimido pela
policia”

A66- “Com uma cgdeja, preso”

A73- “Presidio € 0 socioeducativo sdo a mesma coisa”

A75- “Penitenciaria porque somo tratados quase da mesma forma”

A79- “Presidio porque é muito complicado aqui”

AB85- “Sistema penitenciario porque a gente esta preso do mesmo jeito”

A88- “Cadeia porque ¢ parecido”

A89- “Cadeia socioeducativa para menores de idade”

A96- “Um presidio com sala de aula”.

Escola (13) A55- “Escola porque ensina a ser educado pra respeitar com humanidade”
A56- “Uma egcolg porque tem atividade na lousa”

A63- “Escola porque tem professor”

AB69- “Uma egcolg porque tem sala de aula”

A71- “Colégio porque tem muitas atividades (curso de culinéria, basquete, futebol,
capoeira, atendimento, telefonema). Dao os nossos direitos”

A74- “Escola que ensina nds ir para o caminho certo”

A82- “Escola com grades que tem atividades e curso”

A86- “Colégio inter no porque ensina os val ores da sociedade e familiares”

A97- “Escola 80 que a pessoa ta privada da liberdade, mas serve como aprendizado”

A98- “Lugar de aprendizado porque tem ensinamentos”
A99- “Escola porque € um lugar de aprendizado e respeito”
A100- “Uma egcolg para aprender”

A104- “Escola porque estamos aqui para pensar sobre tudo”.

Sem comparacdo (2) | A46- “Com nada- E um lugar diferente que fica longe da minha familia™

A101- “Nao se compara a nada”

Fonte: Elaborado pela autora da tese.
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No Quadro 6, as comparagdes dos adol escentes ao CS2 foram hospital de louco, lix&o,
caixa, inferno, politica, cadeia, escola e sem comparacao. S0 comparagdes do ambiente
relacionadas a desprotecdo e auséncia do cuidado que tencionam conflitos entre adol escentes
e profissionais da equipe de seguranca, socioeducacao e direcéo.

Tal configuracdo apresenta a normatizacao das regras disciplinares frageis as préticas
institucionai s socioeducativas humanizadoras e emancipatorias. A vinculagdo educativa e
afetiva dos adolescentes junto aos agentes socioeducadores ndo ocorre mediante agressdes
fisicas e dificuldade do manejo de didlogo respeitoso.

Desse modo, o0 Hospital de L ouco é aquele em que o adolescente sofre agresséo fisica
e permanece recluso namaior parte do tempo em dormitérios. Nesse lugar, o ambiente
ressocializador negligencia sua proposta pedagdgica ao ter adolescentes que além de vivenciar
situagdes com violénciafisica e verbal, tem durante reclusdo, a ndo garantia de direitos.
Cuidados basicos integrais ao adol escente em desenvolvimento como cuidado ao corpo e 0
direito doir e virsdo negligenciados.

Informagdes obtidas por meio de relato informal e registradas em diario de campo
denunciam que as permanéncias em dormitorio, sem direito a frequénciaem salade aulaou
outras atividades como capoeira, hip-hop, curso de informética e cabel ereiro, ocorrem como
uma puni¢ao por desobediéncia a alguma das normas institucionais ou relagdo ndo amistosa
com o socioeducador.

Durante insercéo no campo, foi observado afalta de responsabilidade e compromisso
com horario dos socioeducadores junto aos adolescentes e professores que ficavam
impossibilitados para 0 encontro em sala de aula. Havia indisposi¢&o dos socioeducadores
para acompanhamento no trajeto de adolescentes, do dormitorio até as salas de aulas.

O Lixdo se caracterizada por ser um ambiente insalubre que contém bichos

transmissores de doencas, falta de limpeza e descuido a reparos na estrutura fisicado local.
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Foi observado durante visita a dormitérios e salas de aula que nos Centros Socioeducacionais
ndo existem sanitarios, devido a medidas de seguranca. No local, para o descarte dos dejetos
solidos e liquidos humano, ha um buraco no ch&o conectado ao cano por onde ocorre a saida
da &gua gque entra por meio de um buraco no teto. O controle da entrada de &gua no banheiro
se destina ao socioeducador que, sendo solicitado pelo adolescente, liberaumavavula
externa aos dormitorios.

Conforme conversainformal com os adolescentes foi relatado que esse buraco por
onde sa a agua, geramente é tampado durante a noite, com roupas ou colchdo dos
adolescentes, que muitas vezes ficam sem blusas ou shorts do fardamento devido aos ratos
levarem por entre os canos mediante a procura por restos de comida. A perca do fardamento,
resulta em registro de mau comportamento no relatorio e ndo participacdo em algumas das
atividades existentes nainstitui¢cdo. Por esses canos também ocorre a saida de escorpifes e
baratas. Nos dormitorios ha a presenca de mosguitos em grande quantidade.

A Caixa € caracterizada por ser um ambiente fechado sob privacéo da liberdade com
atividades diérias geralmente restritas as sal as de aula, onde por muitas vezes, durante a
coleta, houve atrasos de uma hora e meia na chegada dos adol escentes. Os motivos se
debrucavam sob 0 ndo gerenciamento dos socioeducadores no mango de tempo para

acompanhar adolescentes no trgeto do dormitério até as sdas de aula Ha& muita

periculosidade relatada pelos adolescentes em: A15 “Uma  caixa onde a pessoaficaprezae

apanha”; A18 “Um ¢gfre que s6 sacamos peia”.

Na comparacdo com o I nferno é apresentado correlacdo tanto com os sentimentos
guanto com o barulho. Foi observado durante as visitas institucionais que muito barulho se
faz com o encostar das barras de ferro as grades dos dormitorios. S8o seis alas, com no
minimo cinco dormitdrio em cada uma, onde tal prética ocorre ao mesmo tempo. Tal

acontecimento é justificado devido a situagfes de alguns adolescentes ja terem cerrado grades
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para fuga do ambiente institucional. Habitualmente, apds o café da manha, socioeducadores e
chaveiros tocam barras de ferro em todas as grades de cada dormitorio antes do inicio das
atividades diarias semanais

A Palitica elucida a corrupgéo quando: negligenciamento das regras disciplinares
acontece, como por exemplo, adol escente que paga socioeducador para adquirir substancias
psicoativas; e favorecimento a adol escentes no acesso a profissionais da salide para aquisi¢cao
de medicagdo ou saida do dormitorio mediante acordos simbdlicos ou financeiros. S&o
situacOes de troca ou facilidade de bens e servicos entre aguns adolescentes e
socioeducadores ou profissionais da seguranca.

Em Cadeia como um recurso imageético é apresentado a realidade do tempo de meses
até trés anos para permanéncia da reclusdo, em que as oportunidades de socioeducacao séo
sucumbidas as préticas e realidades dos sistemas prisionais, em que ocorre a desqualificacéo
do sujeito em suas potencialidades, considerando-0s como incapazes e fadados ao fracasso.

JaaEscola é legitimada como uma atividade regular diariade direito atodos os
adolescentes, durante o turno manha ou tarde. Contudo, a frequéncia diaria dos adol escentes
nas séries em que sdo divididos ndo ocorre e nem sempre ha justificativa registradaformal ou
informal ao professor acerca da auséncia do aluno pel os soci oeducadores responsaveis no
translado.

O CS2 enquanto uma escola, ocasionalmente ha a oferta de um lanche composto por
um suco em caixinha e biscoitos (maisena, recheado, cream-cracker). As disciplinas regulares
sS40 de portugués e matematica em dois horarios, divididos no turno da manha ou tarde.
Contudo, durante periodo da pesquisa em campo, observel dificuldade no manejo dos
adolescentes, que ja se encontravam no ensino das séries fundamentais, entre as salas onde se
encontra o professor de portugués ou matemética, devido mé administragdo do tempo e/ou

indisponibilidade dos socioeducadores. Os adol escentes devido a medidas de seguranca s6
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podem transitar pelos espacos do ambiente socioeducacional se estiverem acompanhados de
pelo menos um socioeducador, mas hunca sozinhos.

Na metéfora sem compar acéo, os adol escentes consideram o ambiente do centro
socioeducacional enguanto um lugar gue tem uma dinadmicainteracional completamente
diferente das que ja vivenciaram.

No Quadro 7 as metaforas referentes ao CS1 se desmembraram por: cadeia, creche,
gaiola, lugar de soliddo, cena de terror, casa de recuperacéo, sem comparagao e escola. A
met&fora Cadeia € o lugar da medida socioeducativa com experiéncia de reclusdo que ndo
difere do aprisionamento nafase adulta. As opgdes de escolha para além do ato infracional
S80 restritas, corroborando areincidéncia. A frequéncia de equipe especiaizada dapolicia,
sem uma abordagem diferenciada junto aos adolescentes, reforca a percepcdo do néo
desmembramento entre socioeducacio eprisioem  “Cadeia porque tem humilhacio e é
oprimido pela policia toda semana” (A58) e “Cadeia porque nés vive preso, num ambiente
sujo, sendo oprimido pela policia” (A63).

Referente a Creche € pontuada a fase da adol escéncia como portadora de uma etapa
do desenvolvimento humano em que questdes sobre a sexualidadesdo desmembradas das
préticas socioeducativas referentes a escuta terapéuticas.

Como uma Gaiola o ambiente se caracteriza propicio a ser um deposito de animais
com assisténcia, voltada somente para o suprimento das necessidades basicas do ser humano
como alimentagdo e &gua, durante aprisionamento.

Lugar de solid&o se destina a um ambiente que distanciao adol escente da sua familia,
gerando sensagdes de sofrimento e pouca convivénciaanivel individual e social. Cena de
Terror tem o foco nas relacfes sociai s vantg osas de uns sobre 0s outros, onde se prevaece a

perversidade, o siléncio, medo e descrenca social.
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Casa derecuperacdo por ser um lugar propicioa  aprendizagem, “ recuperagéo dos
vicios’, reflexdo, cuidado e protecio mesmo na condicdo de privacso daliberdade. Acercada
recuperacdo dos vicios, durante a pesquisa no campo, foi visualizado situagdes de alunos
precisarem se retirar da sala de aula devido impregnacéo (perca dos movimentos voluntarios)
pelo motivo do uso de substancia psicoativa em reacdo com os medicamentos psiqui étricos ou
neurol 0gicos, nos dormitorios. Certa feita achados de cocaina repercutiu em umatarde de aula
suspensa devido a saida dos socioeducadores que necessitaram depor em delegacia para
esclarecimento do fato ocorrido.

Em Sem compar acéo hareferéncia a distancia da familia, bem como ser uma
experiéncia distante das ja vividas pelos adolescentes. A Escola se caracteriza por
aprendizagem voltada a educacdo formal e informal que conta com a presenca, participacéo e
disponibilidade de professores reconhecida pel os adol escentes. E ressaltado o manejo da
mediacdo dial 6gica para resol utividade dos conflitos.

As qualidades, sentimentos, metaforas e apreensdo da Escala de Estima com o Lugar
(EEL) formaram os sentidos do mapa afetivo e, consequentemente, as imagens de
Inseguranga (82), Agradabilidade (11), Destruicéo (6) e Contraste (3) dos adolescentes
internos em centro socioeducativo. Essas imagens terdo os resultados apresentados conforme

a ordem crescente do aparecimento, com a analise de todo o IGMA.

34.1.1. lnseguranca

A imagem afetiva ndo necessariamente esta rel acionada aos indices objetivos de
inseguranga, instabilidade relaciona e avioléncia do lugar, mas denota também aquilo que €

inesperado e instéavel (Bomfim; Feitosa; Farias, 2018).
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Durante andlise dos mapas afetivos aimagem de inseguranca preval eceu entre as
demais, nos dois centros socioeducacionais. Essa imagem foi representativa para 82
participantes, sendo o quantitativo de 47 para CS1 e 35 para CS2; ou seja, 78,3%,do total de
60 respondentes, em CS1 e 81,4%,do total de 43 respondentes, em CS2.

Essa prevaléncia caracterizou a inconsisténcia da proposta pedagogica de
ressocializacéo dentro da performance do cuidado e protecéo integral. SGo manifestadas
situacOes inesperadas, instavels e ameacadoras mediante agressdes fisicas ou verbais
realizadas pela equipe de seguranca ou socioeducadores.

A inconsisténcia acerca dos cuidados basicos pode ser observada nailustracéo do
mapa de nimero A91, onde em CS1, um adolescente se encontra distante do reservatério de
agua, devido uma barreirano dormitorio, caracterizada por grades. A agua atende uma das
necessi dades basicas imediatas dos adol escentes que tem o seu controle nas méos dos
socioeducadores. N&o sb as alavancas para liberacéo do banho e descarga estéo sob o controle
dos socioeducadores, mas também os garraf6es de &gua. A falta do controle da agua, inclusive
para aingestéo, € ameagadora, frente as instabilidades das rel agdes sociais de poder junto aos
socioeducadores.

A91 ao destacar que um “menino de 17 anos ndo ¢ pra estar no sistema
socioeducativo” denota consciéncia das necessidades que um adolescente tem na contramao

daquilo que o sistema socioeducativo se dispde a oferecer. Nesse mapa afetivo, o adolescente

apresenta a palavra “jaula” anunciando correlagdo as condigdes desumanas ja vividas.
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Identificacdo: A91 / CSlldade: 17 Tempo deregimefechado: 8 meses Trabalhou: desmanche de motos

Estrutura Qualidade Sentimento M etafora
Cognitivo Muito ruim porque | Tristeza, angustia, saudade, | Uma jaula porque
estamos presos desprezado, isolado estamos preso.

SENTIDO: O centro socioeducacional jaula é ruim porque se fica preso com sentimentos de tristeza, angustia,
saudade, desprezo e soliddo,devido a um longo periodo de permanéncia institucional onde o controle

situacional para atendimento das necessidades basicas chega a ser incerto.

Escala Estimade Lugar (EDL): -25 |Imagem: inseguranca

= TR IS estou preso e me sentindo muito ruim
porque aqui ndo € meu lugar. Um
menino de 17 anos ndo é pra estar no
sistemna socioeducativo

S Sral Significado: O desenho significaque
L
i
|

No mapa de Al18 se destacam as instabilidades das relagdes de convivéncia
manifestadas pel as ameacas constantes eprojecdo dos  Papeis que “... sociorientador sO quer
ser os policiais”.

A percepcdo do ambiente revelador dainseguranca de CS2 é representado pela
ilustracdo de um espaco intitulado Cofre, onde as incertezas do inesperado se vinculam as

agressies fisicas e verbais constantes em que “... por qualquer coisa quer levar para tranca ...
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gostam muito de desfazer de nés’- Tais mecanismos de controle disciplinar dos

socioeducadores,desperta sensagcoes de 0dio e opressaoentre 0s adol escentes.

Identificacdo: A18 / CS2ldade: 17Tempo de regime fechado: 1 ano e 3 mesesTrabalhou: empacotador em
mercantil

Estrutura Qualidade Sentimento Metafora
metaférico Uma pirangagem porque nos | Odio, opressdo, | Cadeia porque os sociorientador sb
ndo sa socidizado. No6s sai | humilhagdo. guer ser os policiais. Eles
com mais 6dio na mente. humilham nos.

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia € uma pirangagem onde ndo se sai socializado e sm com mais
6dio na mente. Tem sociorientador que quer ser policial, humilhando e levando paratranca por qualquer coisa.
E um lugar que existem as regras institucionais e as situacionais, diante das relages de poder do dia-a-dia,
reforcadas pel os sentimentos de édio, opressdo, revolta e humilhaggo.

Escala Estima de Lugar (EDL): -57 I magem: inseguranca

T
o

i N

Significado: Eu me sinto muito
oprimido. Eles por qualquer coisa
guer levar paratranca. Eles gostam
muito de desfazer de nds. Quando
nGs sair vai ser mais revoltado.
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Os adol escentes se sentem inseguros na relacéo com os demais pertencentes aos
grupos rivais, gestores, socioeducadores, profissionais da salde, chaveiro e seguranca
especializada que acessa 0 centro socioeducacional quando existe a ameaga de rebelido.
Apesar disso, narelacdo com os professores foi observado parceria e descontracdo dentro das
salas de aula, onde a auséncia de alguns adol escentes n&o € justificada pel os socioeducadores,
profissionais responsaveis pelas saidas destes dos seus respectivos dormitorios.

A24 revela a postura conivente da diregdo referente aos maus tratos fisico e verbal
reforcados pela existéncia da tranca, local insalubre que reforca a violagdo dos direitos
humanos referente ao principio de dignidade da pessoa, caracterizado pelo carater desumano e
degradante, na unidade do CSZI]

Durante conversainformal, os adolescentes afirmaram que no periodo de permanéncia
na tranca ndo ha assisténcia em salde e os ferimentos séo cessadoscom o tempo; ou sgja,
permanecem até as feridas cicatrizarem e os hematomas cessarem sem o auxilio de
medicamentos. Na ocasido que ficam sem acesso a familia e atividades ingtitucionais, como a
frequéncia no ensino regular e as oficinas de arte e cultura,sdo ameagados de morte

posteriormente, caso relatem o ocorrido a alguém.

Identificacdo: A24 / CS2ldade: 17 Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: SIM — deposito de bebida

Estrutura Qualidade Sentimento Metafora
Metaférico Ruim porque a pessoa|injustica, Compararia como um
apanha por besteira. | corrupcéo, lugar de sofrimento, de
Sofrimento  aqui € a|paciéncia, tristeza, de amargura
verdadeira realidade humilhacdo

Sentido: O centro socioeducacional lugar de sofrimento, de tristeza, de amar gura é ruim porque a pessoa
apanha por besteira devido a corrupcdo que existe, predominando sentimentos de injustica, corrupcéo,

paciéncia, humilhacdo causadores daimagem de insegur anca.

Escala Estimade Lugar (EDL): -55 |Imagem: inseguranca
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Significado: Eu me sinto muito
trisse aqui dentro com a
corrupcdo  que estd nesse
Patativa.

A imagem de inseguranca presente na analise dos mapas afetivos é contréria aimagem
de Pertencimento que contraria aimplicacéo e reconhecimento dos adolescentes junto ao
ambiente socioeducativo (Bomfim, Feitosa & Farias, 2018). Essa circunstancia que € causada
pelas agressoes fisicas e verbais, se manifesta também na auséncia das informagdes referente
a0 andamento do processo judicial ou incertezas da frequéncia para as atividades esportivas,
culturais ou profissionalizantes.

Durante aplicacdo dos IGMA foi frequente os adol escentes alegarem desconhecimento
sobre o processo individual da sentencajudicial ou indagarem aos socioeducadores sobre as
atividades que ndo estavam frequentando sem saber o motivo. Tais condi¢des humanas de
inseguranca podem proporcionar situagdes negativas, como o0 adoecimento das rel agoes,
dentro e fora do ambiente socioeducacional, tenséo e desamparo (Bomfim, Feitosa & Farias,

2018).
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Os sentimentos como odio, opressdo, humilhacdo, injustica, corrupgdo, tristeza,
angustia, saudade, desprezo e soliddorevelam a inseguranca dos participantes durante
permanéncia no centro socioeducativo, local onde n&o se cria condigdes oportunas para um
did ogo aberto e acolhedor atento as reai s necessidades da condic¢&o de desenvolvimento do
adolescente.

A ndo preconizagdo da escuta, no sentido de ouvir e ofertar uma devolutivareferente
ao problema é alinhado a disciplina de obediéncia as regras. Sao regras estabelecidas e
pactuadas entre gestdo e coordenadores de seguranca, objetivando a manutencéo da ordem
dentro do ambiente socioeducacional que isenta e inibe opinides advindas dos adol escentes.
Tais circunstancias inibem a cooperacao e implicacéo dos adol escentes no cuidado ao lugar,
no qual experienciam diferentes tipos de regras.

Alguns adol escentes demostram sua indignagdo ou insatisfacéo com o ambiente
socioeducacativo, através do planejamento e execucdo das rebelides, fugas, siléncio, apatia,
criacdo dos cddigos de comunicagdo entre os membros do mesmo grupo, indisponibilidade
para as atividades habituai s, ofensas verbai s a socioeducadores e desaparecimento dos objetos
ingtitucionais.

Bomfim, Feitosa e Farias (2018) apontam que aimagem de Inseguranca também
reflete os lagos sociais que os individuos constroem no ambiente. Conforme as autoras, tanto
essa imagem quanto a de Destrui¢do, expressam o adoecimento das rel agdes de convivéncia,
podendo gerar as sensacdes de enclausuramento, isolamento e abandono.

Tais caracteristicas foram passiveis de observacdo durante a coleta de dados entre
alguns adol escentes apaticos durante as atividades pedagdgicas ou desmotivados na luta por
melhorias no sistema socioeducativo de internacéo, devido a descredibilidade nos servicos

prestados por diferentes profissionais, ao se afirmar nos mapas de A18 e A24 : “Eu me sinto
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99, ¢

muito oprimido”; ... nos ndo sai socializado™; “a pessoa apanha por besteira. Sofrimento aqui

¢ a verdadeira realidade”.

No ambiente socioeducacional, conforme conversas informais, foi relatado que pode
ocorrer do socioeducador colocar objetos pertencentes ao espaco da sala de aula, como |&pis
ou borracha, dentro dos dormitérios, com fins de algum adolescente ter justificativa para
punicdo com violénciafisica. Ta procedimento pode ocorrer devido a alguma desavenca
verbal no percurso entre dormitério e sala de aula; ou para garantir a eficiéncia do controle
ingtitucional no destaque sob os demais profissionais.

E uma prética habitual entre socioeducadores e profissionais da segurancano CS2 a
revista dos adolescentes, posterior ao término das atividades escolares, em que 0s mesmos
devem se despir e redlizar procedimento de agachamento. Essarevista € uma medidade
seguranca que garante o retorno ao dormitorio isento de qualquer material adquirido durante

permanénciaem sala de aula.

3.4.1.2 Agradahilidade

No CSL1, houve dez mapas af etivos para aimagem de Agradabilidade. Segundo
Bomfim (2010) essa categoria, vincula-se a sentimentos de conexdo ao ambiente construido
ou natural, oriundos da percepcéo potencializadora do ambiente, que promovem sensacéo de
prazer. Essa realidade, desperta sensagOes de cooperagdo, criagdo, movimento, trocas
dial6gicas e parceira.

A imagem afetiva da Agradabilidade nos Mapas Afetivos A83 e A100 revelou
sentimentos e qualidades percebidos como prazerosos entre os adolescentes, oriundos

principa mente dos espagos como sala de aula, quadra e campo de futebol. Sentimentos de
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alegria e esperanca ecoam nesses espacos potencializadores da estima de lugar, por

promoverem diversdo, satisfacdo e relacOes de amizade.

Identificacdo: 83/CSlldade:17 Tempo de regime fechado: 4 mesesTrabalhou: cortador de confecgéo

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
Cognitivo A gente ta|Eruimficar |Lazer, Uma casa de
jogando bola|longe da| alegria recuperacao
na quadratrés | liberdade para apessoa se
sentimento recuperar  dos
bom. E lega vicios
jogar bola.

Sentido: O centro socioeducacional casa derecuperacdo para a pessoa se recuperar dosvicios é um local
que ficalonge da liberdade, més ha sentimentos de lazer e alegria durante jogo na quadra promovendo a

imagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -28 Imagem: agradabilidade

Identificacdo: A100/ CSlldade: 16 Tempo de regime fechado: cinco meses Trabalhou: N&o

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora

ognitivo | Jogar bolaéuma |[N& €& bom|Alegria, diversdo, | Uma escola

das melhores | porque ndo pode | satisfacso, para aprender
7 : ] coisas sair nahoraque |amizade, esperanca
ERr quer

]
SENTIDO: No centro socioeducacional escola se aprende a nédo sair na hora que quer e jogar bola é uma das

mel hores coisas para fazer. Aparece aimagem de agr adabilidade atrel ada aos sentimentos de alegria,

diversdo, satisfaco, amizade, esperanca

Escala Estima de Lugar (EDL): -11 Imagem: agradabilidade




126

Giuliani (2004) distingue o apego ao lugar como um artificio caracteristico daimagem
de Agradabilidade, com carater funcional atrativo para o individuo, instigando ou inibindo os
seus movimentos; bem como influenciando no modo como as pessoas agem.

Espacos como quadra, campo e salas de aulas sdo lugares de Agradabilidade e apego 13
gue mesmo sob monitoramento da vigilancia proporcionam aos adol escentes, prazer por
possuir espaco aberto ou abrir possibilidades para o didogo.

Os adolescentes em horario destinado as atividades em sala de aula se preparam no
dormitdrio como se fossem a um passeio externo a unidade. E um momento muito esperado,
em que séo adotandos os cuidados referentesa higiene basica e vestimenta uniformizada
limpa.

Ir a quadra para atividade dos jogos de futsal, monitorada pelo professor, desperta
sensacOes de liberdade e autonomia, onde antes mesmo do seu término ja se comegam as
conversas paralelas sobre o proximo encontro.

E grande a expectativa em sala de aula com manifestagio de comportamento euforico
quando € chegado o0 momento da atividade em quadra. Existe uma preocupacdo e zelo com a
guadra que mesmo durante rebelibes pregressas manteve-se intacta A permanéncia e
interagces, na quadra, resultam na contagdo de histérias aos demais quando se retorna aos
dormitdrios™.

A imagem da Agradabilidade faz-se pertinente para as possibilidades de atragdo que o
ambiente promove quando “[...] estes sdo percebidos como capazes de suprir as necessidades
funcionais dos sujeitos, como por exemplo, as oportunidades de trabalho, cultura, educacéo,

interagdo, entre outros” (Bomfim, Feitosa & Farias, 2018, p.460).

“Conforme relatos de professores a quadra e o campo foram locais que durante as rebelides de 2015,
permaneceram intactos sem necessidade de reparo nas estruturas fisicas.

*0Os adolescentes de cada patio sdo divididos por dormitdrios e atividades distintas, em turnos diferentes para
manutencdo da ordem. Desse modo, apés elaboracdo de plano individual, os adol escentes podem participar das
atividades, mas em quantidades reduzidas para evitar aglomeragoes.
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No mapa afetivo de nimero 100, mesmo comparando o Centro Socioeducaciona a
umaescola, o desenho realizado foi do campo de futebol que atende a necessidade funcional
dos adol escentes para maior interacéo dial 0gica e movimento corporal. Tais necessidades

enquanto um fator potencializador da estima de lugar € identificado quando se afirma que

“Jogar bola ¢ uma das melhores coisas” fato desencadeador para a “alegria, diversao,
satisfacdo, amizade, esperancga”.
Jano desenho de A83 o campo de futebol ganha afuncéo da casa de recuperacdo para

os vicios. Nesse caso, 0 esporte ganha destaque enquanto uma alternativa para executar outra

ac30 prazerosa, além do ato de uso das substancias psicoativas quando ¢ a firmado “A gente ta
jogando bola na quadra, tras sentimento bom. E legal jogar bola”  Nesse senti do, o centro
socioeducacional ¢ comparado a “uma casa de recuperagdo p  ara a pessoa se recuperar dos
vicios”

Em CS2, A27 explica a preferéncia pelo ambiente do campo de futebol ser maior

devido a sensacdo de liberdade que um espaco aberto proporciona, conforme mapa que segue:

Identificagdo: A27/CS2l dade: 17T empo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou:NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etéfora
cognitivo | Esporte éum espaco | Muito ruim | alegria Cadeia, porque
aberto. Liberdade, | porque ndo sai estamos preso.
felicidade, pranada

SENTIDO: O centro socioeducacional Cadeia € muito ruim porque se fica preso, porém essarealidade é

contornada no futebol que ocorre na quadra, proporcionando sensagdes de liberdade e sentimentos de alegria.

Escala Estimade Lugar (EDL): - 35 Imagem: Agradabilidade
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3.4.1.3. DestruiicAn

A imagem de Destruicéo indica avaliagéo negativa da pessoa em relacéo ao ambiente
nos aspectos vinculados a auséncia de higiene no local, abandono, descaso e descuido, bem
como a precariedade de recursos destinados as necessidades basicas (Bomfim, Feitosa &
Farias, 2018).

No mapa afetivo A12/CS2 o ambiente da trancaé caracterizado por ser “um lugar
muito sujo, cheio de ratos, baratas e mosquitos. E um ambiente muito isolado”. Esse espaco
isolado no CS2 ¢ intitulado pelos adolescentes por “Cofre”  pojs serefere @ “um lugar onde s6

se saca peia”; ou seja, ¢ um espaco para puni¢ao com agressao fisica e verbal frente a alguma

indisciplina, onde as paredes séo manchadas por sangue, ndo ha brechas por entre as paredes
que favoregam iluminacdo e ventilaco.

Assim como nos dormitorios, ha muito mosquito no teto e odor desagradavel. Durante
ainsercdo no campo, esse lugar estava destinado ao deposito de col chbesempilhados até a
porta, tornando o acesso inviavel.

Contudo, as caracteristicas do local foram relatadas pelos adolescentes na
oportunidade de auséncia dos socioeducadores ou profissionais da seguranca. No desenho é
ilustrada a coagdo no dormitdrio por dois socioeducadores, onde 0 adolescente segue até o

“cofre” curvado e com as maos algemadas.
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Identificacio: A12 / CS2ldade: 18Tempo deregime fechado: 8 mesesTrabalhou: NAO

Estrutura

Qualidade

Sentimento Metéfora

cognitivo

E um lugar muito sujo, cheio
deratos, baratas e mosquitos.

E um ambiente muito isolado.

Tristeza, depressdo, | Esse ambiente na minha visdo
raiva, opressdo, dor,|ndo tem comparagdo com

amargura outros lugares naliberdade

SENTIDO: O centro socioeducacional sem compar agéo com outr os lugar es na liber dade € um lugar muito
sUjo, cheio de ratos, baratas e mosquitos. E um ambiente muito isolado, com opress3o, tortura e sentimentos

de tristeza, depressao, raiva, opressao, dor, amargura, deflagradores da imagem de destruicéo.

Escala Estimade Lugar (EDL): -78

Imagem: destruicéo

Significado: Opresséo, tortura

O mapa afetivo A10 também gque também ilustra uma situacéo de coacdo, destaca a

alimentacdo crua, descuido do ambiente, dificuldade de acesso parafamiliares do interior e

ausénciade didogo. Inibicéo para o dialogo fluido reverbera para a manutencéo de uma

ordem opressora e fragil no discurso da ressocializagdo ancorada na protecdo integra

destinada ao adol escente que se encontra em fase de desenvolvimento. E apresentado um

ambiente ausente de limpeza e dedeti zagéo.
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Identificacdo: A10/ CS2ldade: 16Tempo deregime fechado: 8 mesesTrabalhou: lavajato

do que nés faz agui

dentro.

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
metaférico |Que tamos apanhando.|N& pode| Opressdo, |Ambiente
Que aqui dentro somos |falar  nada | tristeza, que  nem
3 oprimidos, apanhamos. | sendo apanhando, | cachorro
/) Temvez queacomida |apanha. E|amargura, |vive. Sujoe
B vem ruim, crua e somos |um depressdo. | cheio de
g obrigados a  comer.| ambiente murigoca.
Muitas vezes nossa|muito sujo, Nés faa,
. familiavem édelonge |cheio de eles nem
@ C para passar sO uma hora. | murigoca. liga.
Passa muito tempo sem |Eles nem
vir, quando vem passalliga pra
s0 uma hora. Nossa|nossa
familia ndo tem culpa|salde.

opressdo, tristeza, amargura e depressio.

SENTIDO: O centro socioeducacional ambiente que nem cachorro vive é sujo e cheio de murigoca, onde se
apanha. As vezes a comida vem crua, sendo uma obrigacao comer. A familia que muitas vezes vem de longe e

demoraavir, é autorizado passar s6 uma hora. A imagem de destr uicao, predomina com sentimentos de

Escala Estima de Lugar (EDL): -52

I magem: destruicdo

Em CS1, odesenho de A65 retrata o descuido da limpeza no ambiente através da

auséncia de dedetizagdo ao se afirmar “Aqui ¢ ruim porque tem rato, murigoca, barata. E

poluido”.

Nesse mapa a palavra Pirangagem iraincidir sobre um ambiente desestruturado com

relacdo a higiene do local e organizacdo das regras, voltadas a seguranca. Utensilios de

limpeza sdo escassos nos dormitdrios. Recolhimento dos residuos solidos e liguidos nas salas

de aula ndo aconteciam diariamente, durante inser¢cdo no campo.
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Identificacdo: AB5/CS1 Idade: 18 Tempo deregime: 1 ano e 6 meses Trabalhou: fabricagdo de sacola

Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metafora
zognitivo Aqui éruim | Local Angustiado, | Pirangagem
porque tem|desestruturado. | nervoso, porque € uma

rato, Nao tem | tristeza coisaruim

murigoca, | seguranca se for

barata.  E | estourar uma
_ poluido guerra. Ja leve
i A furada.

SENTIDO: O centro socioeducaciona Pirangagem é um local ruim porgue ndo tem seguranca e poluido por

rato, muricoca e barata. Os sentimentos de angustia, nervosismo e tristeza configuram aimagem de destruicéo

Escala Estima de Lugar (EDL): -44 Imagem: destruicao

A imagem de Destruicdo também denota experiéncias despotencializadoras com
percepcOes direcionadas para um ambiente que impulsiona sensacfes desagradavels e
conflitantes como os sentimentos de raiva, opressao, dor, indignacdo, amargura, angustia,

vergonha e tristeza.

3.4.1.4. Cantraste

Inicialmente, as imagens de Contraste se caracterizavam por sentimentos e emocdes
ambiguas, identificando a estima de lugar despotencializadora. Posteriormente, essaimagem
se vinculou as percepcdes, sentimentos, emocdes e experiéncias dubias que polarizam tanto as
avaliaches negativas como as positivas em relacdo ao lugar (Bomfim, 2010).

No MapaAfetivo de A43, em CS2, o0 ambiente é compreendido como um espaco
propicio para rebaixamento da auto-estima, mas favoravel a elaboracéo dos pensamentos

vinculados amudanca de vida e oportunidadesvincul adas ao lazer através das atividades
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esportivas. O rebaixamento da auto-estimae assinalado pel as circunstanciasdas agressoes

fisicas, fragilidade econdmica e distanciamento familiar, reveladoras dos sentimentos de

preocupacao e alegria

I dentificacdo: A43/CS2ldade: 17 Tempo de regime fechado: 12 mesesTrabalhou: capinar e cuidar de animais

Desenho Estrutura| Significado Qualidade Sentimento Metafora
cognitivo | O desenho de | O sistemandoé | Pensar, Cadeia pois nos

cima socioeducativo, | preocupagdo, |fica mais preso.
significa o pois os| aegria, Quando a gente
lado ruim de | socioeducadores | mudanca, entra € tratado
estar  preso, | batem nos | morte como porco pelo
ficar todo o|menores. E ruim socioeducador
tempo no | por estar longe da gque gosta de
dormitdrio. O | familia rebaixar com o
desenho  de cara. Diz queo
baixo é o caa ndo tem
lado bom, nada, que é um
lazer. Zédoidim

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia ndo tem sistema socioeducativo, porque ao se ficar preso os
socioeducadores agridem fisicamente e verbalmente os adol escentes. O adolescente comparado a um Zé Doidim
tem longos periodos de permanéncia no dormitério, longe da familia. Ainda assim, momentos de lazer so

possiveis mediante durante os jogos. Sobressaem sentimentos de preocupacado, alegria, mudanca e morte.

Escala Estima de Lugar (EEL): - 47 Imagem: Contraste (Inseguranca x Agradabilidade)

No MapaAfetivo de A69, no CS1, sdo apresentados dois espacos que despertam
sensacoes diferentes no mesmo ambiente de internacdo, a destacar: o dormitdrio é percebido
enguanto um espaco que desperta sentimento de tristeza devido a permanéncia; jAasadade
aula e quadra, despertam momentos de felicidade devido as sensagdes de prazer provenientes

das oportunidades de aprendizagem e intensa movimentacdo fisica.
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Identificacdo: A69/CSlidade: 16 Tempo deregimefechado: 5meses  Trabalhou: ndo
Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metafora
Cognitivo | Naquadraeu|Um canto | Tristeza Uma
— o me  sinto|prarefletir |alegria, escola
[l"g ;| -I bem e no depressdo, | porque
|'f T dormitério infelicidade, [ tem sala
< |
fli27s fico  triste felicidade |deaula
porque paro de vez em
para pensar quando

SENTIDO: O centro socioeducaciona escola tem na sala de aula e quadra espacos potencializadores para a

reflexdo assertiva, pactuantes com aimagem de agr adabilidade. Ja o dormitério € um espaco gerador da

imagem de inseguranca. Os sentimentos de tristeza alegria, depressdo, infelicidade, felicidade de vez em

guando repercutem naimagem de contr aste.

Escala Estima de Lugar (EDL): -8

Imagem: contraste (inseguranca e
agradabilidade)

Asimagens de contraste que incidiram sob 0 CS1 e CS2 foram potencializadoras para

a Agradabilidade, por meio do esporte e frequéncia as salas de aula; e despotencializadoras

Inseguranca mediante as relacdes conflituosas, principal mente junto aos socioeducadores.

Essaimagem permite inferir que € possivel o envolvimento positivo dos adolescentes

em relacBo a0 espaco socioeducacional, mesmo diante das circunstancias conflituosas

promotoras da estima de lugar despotencializadora. Contudo, essafoi aimagem gue menos

incidiu sobre os 104 questionarios analisados.

A imagem do contraste com énfase na transversalidade entre inseguranca e

agradabilidade tensionaram sentimentos ambival entespara o enfrentamento de problemas.

Esse dado é Utilpara as rodas de gestdo que visam a resol utividade dos conflitos na unidade

porque segundo Bomfim, Feitosa e Farias (2018) as imagens de Contrastes permitem a

circulacéo dos afetos em direcéo as implicacdes de emancipacéo.
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Desse modo, os indicativos negativos daimagem de Contraste podem ser decompostos
por acOes psicossociais voltadas a apropriacdo do espaco, pertinentes a sentimentos
prazerosos de implicagdo com o lugar, reverberando em uma estima de lugar potencializador.

Nas imagens de contraste, as vivéncias potencializadoras que os adolescentes
relataram, destinam-se ao espaco da quadra e salas de aula. Paralel o aisso, as experiéncias
negativas desdobram-se aos dormitorios cujas sensagbes se alicercam na tristeza,
preocupacao, infelicidade, medo, abandono e inseguranca narelacdo com os socioeducadores
devido as situagOes de ameaca, descaso, agressoes fisicas e verbais.

A existéncia daimagem de Contraste, dentro do ambiente socioeducacional com
regime fechado apos sentenca, perpassa por conflitos e contradi cbes em que sentimentos
ambiguos se entrelacam na eminéncia por gjustes e adequacdo as normas. Agoes pregressas
como o ato de jogar e frequentar a sala de aula se atualizam no cendrio atual, fazendo da
ocasi&o um momento prazeroso no estabel ecimento dos vincul os e pertencimento a um grupo
gue ndo necessariamente se resume aos colegas de dormitério, mas também aos de outras
alas.

Na Imagem de Contraste, em CS1 e CS2, prevaleceram a Inseguranca e
Agradabilidade, como polaridades contrarias em intercessdo, revel adoras de que mesmo sob a
auséncia da sensacdo de seguranca, existem momentos agradaveis por meio das relagcdes
sociais entre os proprios adolescentes e destes com o0s professores, contemplado
principa mente durante atividades escolares e jogos recreativos. A sala de aula e os espagos
recreativos surgem como ambientes potencializadores das relagdes sociais e ressignificagdo

da permanéncia nos dormitorios.
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3.4.2. Analise estatistica complementar dos M apas Afetivos

Os mapas afetivos sdo resultados da aplica¢do do IGMA, “[...] reveladores da
afetividade e indicadores da estima da cidade” (B omfim, 2010, p.222). Através desses mapas,
se apreende a sintese da representatividade dos afetos vividos, no encontro do individuo com
o lugar.

Segundo Bomfim (2010) os mapas afetivos ndo se detém aos aspectos estruturais ou
localizag&o geografica porgque visamconseguir estratégias de acdo a partir do conhecimento
dos graus de apropriacéo do espaco (Pol, 1996) eestima de lugar (Bomfim, 2003) dos sujeitos;
assim como, tomar conhecimentodo nivel deimplicacdo que a pessoa tem com o lugar.

Dos mapas surgem asimagens de af etividade que no caso dos adolescentes em regime
fechado, apds sentenca, no Estado do Ceard, estdo apresentadospel os graficos abaixo, com
Seus respectivos percentuais.

No gréfico 1, se sobressaiu aimagem de inseguranca, que por sequéncia, seguindo a
ordem decrescente de valores, se agrupou as imagens deagradabilidade, destruicdo e
contraste.

Contudo, nosgréficos 2e3, aoseremdesmembradas as categorias por centro
socioeducacional, foi possivel verificar que a imagem de agradabilidade esteve mais
evidenciada em CS1 do que no CS2; e aimagem de destrui¢ao atingiu maior porcentagem em

CS2 do queem CS1.
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Gréfico 1 — indice das categorias de afetividade dos adolescentes em centro
socioeducacionalde internacdo no Estado do Ceara

-3% ® Inseguranga
6% g ¢

-12% " Agradabilidade
" Destruigdo

Contraste

Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel

Gréfico 2 — Indice das categorias de afetividade dos adolescentes de CS1

2;3%
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel
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Gréfico 3 — Indice das categorias de afetividade dos adol escentes de CS2
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel

Através do estudo da af etividade se apreende os sentimentos e emocdes presentes na
formacdo da identidade dos individuos, construidos pelas afetacbes das experiéncias
cotidianas das interagdes com as outras pessoas e 0 ambiente (Bomfim, 2010).

Compreender a imagem do Centro Socioeducativo através da afetividade do
adolescente, permite a apreensdo dos modos como estes 0 conhecem, agem e se implicam.
Feitas essas consideracdes, as imagens de Agradabilidade e Destrui¢do que surgiram advem
das redidades distintas acerca da interacdo dos adolescentes com as dinamicas
I nstitucionai sespecificas onde acontece a experiéncia.

Em CS1 poucos sd0 os adolescentes que estdo matriculados e ndo freguentam
semana mente as aulas. Nessa unidade existem menos profissionais destinados as oficinas,
porém a coordenacdo pedagogica, apoiada pela da direcdo, alinhada com as coordenagdes de
socioeducadores e seguranca, consegue garantir a efetivacao das atividades escolares e
recreativas.

O mesmo néo foi observado em CS2, onde a maioria dos adol escentes, desconheciam
outras atividades a ém das redlizadas na sala de aula, que visam garantir o letramento e

conclusdo do ensino bésico. Assim, os adol escentes de CS1 ao responderem a pergunta 33,
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referente & “Me divirto’, presente no questiondrio do IGMA, assinalaran em maior

quantidade as respostas vincul adas aos escores positivos > do gue em CS2, conforme Tabela

4, aseguir.

Tabela 4 — Frequéncia e Porcentagem conforme a pergunta 33 do questionério no IGMA

Fonte: Formatado pela autora a partir do Software SPSS

Unidade de Regime Fechado Me divirto Total
N SN W T S —
ICSZ—IM 15 17 3] 8] ol 43|
Porcentagem 144%) 163%) 29w] 77%] 00wl 413%
et Quantidade 12y 18] s8] 221 1] 61
[ 1pPorcentagem 11.5%| 173%| 7.7%| 21.2% 1.0%| 58.7%
QOuantidade 2z7) 3s5) 1]  30)] 1] 104
worcentagem 1200001 33,7001 100001 28.5% 1 1,001 100,00

A imagem de Destruicao esteve mais presente em CS2 devido suas estruturas precarias

e sujeira. O dormitdrio € um espaco de maior permanéncia dos adol escentes. As condicdes de

insalubridade desse local sdo mais recorrentes em CS2 do que em CSL.

A readlidade do centro socioeducativo apresenta descuido e falta de higiene nas suas

estruturas, esteve representada com maior incidénciaem CS2 nas perguntas, 18 - Com

estruturas precarias/ruim e 37 - Ha sujeira, conforme tabela 5 e 6, a seguir.

A linguagem da escala likert de 5 pontos, teve como referéncia: 1-Com Certeza N&o; 2-N3o; 3-Tanto Faz; 4-

Sim; e 5-Com Certeza Sim.
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Unidade de Regime
Fechado

cs1 -]
[ | Porcentagem 7.7%| 28.8%| 29%| 135%| 5.8%| 58.7%

Iﬂlﬁm;ﬂ——q-_&_—{_—%—lﬁ-—m

100,0
Porcentagem 87%| 39.4%| 38%] 32,7%]| 15.4% .
(1]
Fonte: Formatado pela autora, a partir do Software SPSS
| Ha sujeira Total
1 2 3 4 5
I |
Luantdade 3 24 ol I} 191 161 43
CS2
Unidade de Regime Porcentagem 1,9% 48%) 1.0%) 183%) 154%) 413%
Fechado Quantidade 7 30 4 12 8 61
Cs1
[ Porcentagem 6.7% 28,8%) 3.8%| 115% 7.7% 58,7%
~Quantidade 9 35y sy 310 o 24a) 104
| Porcentagem 8.7% gﬂ.?% 4.8% 2918% 23.1% 10010%

Fonte: Formatado pela autora, a partir do Software SPSS

Na correlacéo feita na Tabela 7 € demonstrado que a Imagem de Inseguranca
predomina sobre as demais, entre asidades de 16 e 17 anos, nasidades de 14 e 15 anosé a
anica que prevalece. A Imagem da Agradabilidade se mostrou mais evidente no intervalo de
16 e 17 anos.

JanaTabela 8 almagem de Inseguranca preval eceu somente, naidade de 17 anos
idade. Nessa idade também constaram as imagens de Agradabilidade, Destruicdo e Contraste

em menor representatividade. Na idade de 18 anos, surgiram as imagens de Inseguranca e

Destruicéo.
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Tabela 7~ Correlacéo da Idade com as Imagens dos Mapas Afetivos no CS1

35%

20 20
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15%
10% 5 5 4 X
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. 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% = 0%
14 15 16 17 1

0%
8

B inseguranca ™ agradabilidade ™ destruicdo contraste

Fonte: Formatado pela autora, a partir do Software Excel

Tabela8— Correlacéo da Idade com as Imagens dos Mapas Afetivos no CS2
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Fonte: Formatado pela autora, a partir do Software Excel

A correlacdo do tempo com as imagens a Inseguranca, na Tabela 9, predominou entre
0s adolescentes gue se encontram internos a menos de 6 meses; ja para aquel es que se

encontram internos de 13 a 24 meses a Inseguranca diminuiu significativamente. Na Tabela



10, aImagem de Inseguranca ganhou maior representatividade no intervalo entre 6 a 12

meses.

Tabela9— Correlagcéo do Tempo com as Imagens dos Mapas Afetivos em CS1
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel
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Tabela 10— Correlagdo do Tempo com as Imagens dos Mapas Afetivos em CS2
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel
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Nastabelas 11 e 12 a Inseguranca preval eceu entre os adol escentes que trabalham
anterior ao ingresso no regime de internagcdo. A Imagem de Agradabilidade foi evidenciada

somente entre aquel es que ndo trabal haram.

Tabela 11— Correlagéo do Trabalho com as Imagens dos Mapas Afetivos em CS1

60% 56%
50%
40%
30%
23%
20%
11%
- . — =
2% 2% 2%
.
0%
sim nao
B inseguranca ™ agradabilidade ™ destrui¢do contraste

Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel

Tabela 12— Correlagdo do Trabalho com as Imagens dos M apas Afetivos em CS2
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4
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel
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Outros dados reveladospel o IGMA eclodiram através do questionério que informou
acerca dos indicadores da Agradabilidade que: 59,7% se sentem sossegados, porém 65,4%
trocariam 0 ambiente socioeducativo por outra coisa; 62,5% se sentem tranguil os, contudo,
93,3% se ndo estiverem nesse ambiente, ndo querem voltar; 65,4% ndo o acham belo e 86,5%
sentem desprazer durante a permanéncia em regime fechado; 85,6% néo se sentem atraidos;
90,4% ndo 0 amam; 59,7% ndo se divertem e 92,3% néo se sentem apegados.

Dos indicadores de Pertencimento tem-se que: 94,3% néo consideram como algo seu;
54,8% consideram como parte da sua historia; 68,3% reconhecem ter oportunidades dentro do
ambiente socioeducativo de internacéo, apds sentenca; 63,5% ndo sentem que fazem parte;
49% n&o acham importantes as coisas que acontecem nesse espaco; 92,3% ndo sentem
orgulho do ambiente; 94,2% ndo acham que tem tudo a ver consigo e 50% disseram que
defenderia se necessario.

Ja os indicadores de Inseguranca ganham destaque em: 51,9% se sentem
desamparados; 72,1% desconfiam das pessoas; 76% consideram que existem riscos, 52,8%
sentem medo; 64,4% afirmam que o perigo € constante; 51,9% se sentem desprotegidos;
53,9% se sentem inseguros, 80,8% acreditam gque devem estar em alerta; 74% tem a sensagéo
de que algo ruim pode acontecer; 86,5% compreendem gue tudo pode acontecer.

Acerca das respostas vinculadas aos indicadores de Destruicdo tem-se:  47,1%
destacaram ser um local sujo; 53,9% ndo acham que estgja abandonado; 70,2% sentem
vergonha por estar nesse ambiente; 60,4% consideram ser um local ruim; 68,3% acham o
ambiente feio; 74% estdo indignados com a situacdo atual; 48,1% percebem que as estruturas
sA0 precarias;, 78,8% sentem raiva por estar recluso nesse ambiente; 75% se sentem
sufocados; 67,3% consideram o ambiente desprezivel; 51,9% acreditam estar destruido;

52,9% véem sujeira.
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Esses indicadores permitem compreender que € consideravel o grau de rejeicéo e
insatisfagdo dos adolescentes em relagdoao ambiente socioeducacional. Tais indicadores
integram os componentes cognitivos e afetivos, no resultado da estima de lugar que pondera o
individuo na perspectiva daintegralidade, ao reconhecer a experiéncia complexa da pessoa
em relacdo com 0 seu ambiente.

A estimade lugar revela a afetacéo potencializadora ou despotencializadora da pessoa
com o lugar, sendo uma categoria indicadora da agdo-mediadora ou transformadora da
consciéncia humana. As af etagdes potencializadoras acrescentam o poder de acdo das pessoas,
enguanto as despotencializadoras denotam a diminuicéo de implicacdo do individuo com o
lugar, resultandona passividade ante os cenérios de conflito ou insatisfacdo (Bomfim, 2010).

Referente a EEL negativa,vinculada a fatores despotencializadores, prevaleceu nos
dois centros pesguisados, conforme Gréficos 5 e 6. 1sso se deve ao fato das condigdes de
cumprimento dasentenca, em carater de internamento, ter seu real propdsito de ressocializacéo
negligenciado. Na ocasido do internamento, os adol escentes ficam desprovidos de qual quer
controle que garanta 0 minimo para sobrevivéncia, inclusive da posse de dgua para ingestao

espontanea a qualquer tempo.

Gréfico 4 — indice da Estima de Lugar no Centro Socioeducacional
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel
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No CS2, onde as relagOes sociais séo caracterizadas por diferentes tipos de conflitos
junto aos representantes legais dainstituicao e grupos de facgdes rivais, a EEL negativa se

sobressai tornando a EEL positiva total mente ausente, demonstrado no grafico 6.

Gréfico 5— Indice das categorias de afetividade dos adol escentes de CS1
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Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel

Gréfico 6 — Indice das categorias de afetividade dos adol escentes de CS2

0

43

¥ estima positiva ™ estima negativa

Fonte: Formatado pela autora a partir do Software Excel

A EEL positiva esta intimamente vinculada as sensages de pertencimento e apego ao
lugar. Essas condi¢bes demonstradas nas perguntas, 22-Sinto que fago parte e 40-Me sinto

apegado, tem porcentagens bem menoresem CS2 conforme tabelas 7 e 8 a seguir.
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Tabela 13 — Frequéncia e Porcentagem conforme a pergunta 22 do questionario no IGMA

Unidade de

Regime Fechado

Total

| .
CSs2
Porcentagem 10.6%]§19.2%) 19%]) 9.6%|] 0.0%]41.3%
Quantidade 13 22 4 20 2 61
Csi
| Porcentagem 12.5%§ 21.2% )] 3.8%)J 19.2%) 1.9%§ 58.7%
100,0
IPorcentaqem 23.1%) 40.4% )] 5.8%|] 28.8%] 1.9% .
0

Fonte: Formatado pela autora a partir do Software SPSS

Tabela 14 — Frequéncia e Porcentagem conforme a pergunta 40 do questionario no IGMA

) . . . Porcentagem 21.2%1] 19.2%) 0,0% 1.0%]) 41.3%
Unidade de Regime Patativa do Assare |
Fechado Centro Quantidade 22 32 2 5 61
Socioeducativo Dom
Porcentagem 21.2%] 30,8% 1,9% 4.8% ] 58,7%
Bosco [
IM 44 52y 23 6§ 104
Total 100,0
42,3% | 50,0% 1,9% 5,8%

Centro

Socioeducativo

pRuantdade

| Porcentagem

0%

Fonte: Formatado pela autora a partir do Software SPSS

A EEL negativa prevaleceu, principal mente na Imagem de Inseguranca, em que

pontuou maiores indices naescaa. A correlacdo entre as imagens oriundas dos 104 mapas

afetivos e as EEL resultaram nos intervalos: no CS1, 47 Inseguranga (-71,00 a 1,00), 10

Agradabilidade (EEL: -28,00 a 11,00),02Contraste (EEL: -8,00 a-5,00) e 01 Destruicdo

(EEL: -44,00); no CS2, 35 Inseguranca (EEL: -77,00 a-8,00), 5 Destruicdo (EEL: -78,00 a -

53,00), 1 Contraste - Inseguranca x Agradabilidade (EEL: -47) e 2 Agradabilidade (EEL: -

35,00 a-23,00), conforme tabela 9 e quadro 3.
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Tabela 15 — Correlacéo e Porcentagem da EEL e Imagens dos M apas Afetivos

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 1%

0%

79%

10%
>

Agradabilidade

Inseguranca

B estima positiva

D&strwg:ao
35 Inseguranca
Cs2
01 Contraste
(Inseauranca X
Aaradabilidade)
02 Agradabilidade
01 Destruicdo
Inseguranca
Csl 48
02 Contraste
(Inseauranca X
Agradabilidade)
10 Agradabilidade

Fonte: Elaborado pela autora da tese

Ouadro 7 Ouadro cateaoria das imaoens e da EEL dos mabas af etivos

6%
0% pum 0% 3%
Destrui¢ao Contraste

M estima negativa

-7800 -69,00; -53,00; -52,00; -53,00

-77,00; -73,00; -69,00; -68,00; -66,00; -62,00; -65,00; -59,00; -
57,00; -55,00; -54,00; -52,00; -52,00; -52,00; -49,00; -48,00, -
46,00; -46,00; -46,00; -44,00; -43,00; -43,00; -43,00; -40,00; -
39,00; -39,00; -38,00; -37,00; -33,00; -32,00; -29,00; -25,00; -
23,00; -20,00; -8,00

-47

-35,00; -23,00

-44,00

-71,00; -68,00; -63,00; -63,00; -60,00; -61,00; -56,00; -56,00; -
53,00; -48,00; -47,00; -46,00; -46,00; -44,00; -44,00; -42,00; -
39,00; -38,00; -37,00; -37,00; -36,00; -35,00; -34,00; -34,00; -
33,00; -31,00; -31,00; -30,00; -30,00; -30,00; -29,00; -29,00; -
28,00; -26,00; -25,00; -22,00; -21,00; -19,00; -16,00; -15,00; -
14,00; -14,00; -12,00; -10,00; -9,00; -6,00; -1,00; 1,00

-8,00; -5,00

-28,00; -24,00; -21,00; -12,00; -11,00; -3,00; -2,00; -1,00; 4,00;
11,00
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Esse quadro 3 demonstra que nas porcentagens das Imagens Afetivas de Destruicéo,
Inseguranca, Contraste e Agradabilidade em correlacdo com as EEL, tiveram prevaéncia de
escores negativos. Esses escores negativos sao representativos, principalmente pelaforte
presenca daimagem de inseguranca em CS1 e CS2, para demonstrar que o envolvimento dos
adolescentes em relacdoao ambiente socioeducativo € baixo.

A imagem de Agradabilidade é representativa ao bem-estar e conforto. Contudo,
mesmo apresentando escores negativos em algumas EEL na andlise quantitativa,
permaneceudevido a andlise qualitativa no Mapa Afetivo, podendo ser verificado que em
algumas situacOes sua existéncia € justificavel, mesmo no contexto de conflito. O centro
socioeducacional foi considerado agradavel paraal guns adol escentes por favorecer reflexéo,
conter espacos propicios para educacéo e diversdo, promover seguranca, paraaguns, e
garantir as refeicdes principais.

Essaredlidade é possivel, pois alguns adolescentes fora do Centro Socioeducacional
passam por vulnerabilidades na  perspectivasocia, cultura e  econdmica,
resultantesemdiferentes circunstancias de exclusdo caracterizadas por: auséncia de
acessibilidade em certos locais, aimentacdo precaria, moradias insalubres e pericul osas,

mobilidade comprometida devido as rivalidades entre facgoes.
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3.5. Violéncia Ambiental Simbdlica: uma leitura do ambiente que oprime

“Eu me sinto muito oprimido. Eles por qualquer coisa quer levar paratranca. Eles gostam muito de
desfazer de nés. Quando nés sair vai ser mais revoltado” (A18),

Durante a construcéo dessa pesquisa observei que as palavras em destaque para a
realidade atual do Centro Socioeducativo resumiram-se em: violéncia e poder. A violéncia
que transcorre pelas relagdes de poder no espago socioeducativo se estrutura nos pilares da
invisibilidade, contrario aos processos de socializacdo, turvo aos padrdes instituidos, mas
legitimado pel os profissionais do ambiente.

Nesse contexto, a violéncia existe como um processo de dominacdo que Bourdieu
(1989) aponta como um poder invisivel, imaginario, com capacidade de obtencdo dos
resultados equivalentes ao da forca fisica Tais barreiras simbdlicas oprimem grupos
minoritarios a margem dos espacos de poder e disputa, frente as posi ¢des naturalizadas por
idei as dominantes em um dado espaco relacional.

Compreender aviolénciaambiental pelas trocas simbdlicas é algo hovo para 0s
estudos da subjetividade em Psicologia Ambiental, posta em construcéo nesse item. Sua
manifestacdo perspicaz e quase imperceptivel nas relacdes de poder, presentes no ambiente,
intitulada Violéncia Ambiental Simbdlica, € desenvolvida com base em: Bourdieu (2003,
2012) que trabalha as estruturas sociais (campo) e mentais (habitus) como operantes de
(re)producdes naturalizadas e internalizadas (violéncia simbdlica) nas relagdes das pessoas
com os diferentes espacos institucionais; Moser (2009), com seus estudos a respeito do
ambiente (portador de significado das a¢cdes) como um campo multidisciplinar compreendido
apartir de um contexto fisico-social em que as relagdes das pessoas hos diferentes espacos
ganham sentidos e significados; e Barker (1968,1987) que nas investigacdes dos estudos
inerentes a Psicologia Ecoldgica discorre da relacdo intrinseca entre comportamento e

experiéncia nos ambientes do cotidiano (behaviorsetti ngﬂ.
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A ideia de que o Ambiente na Psicologia Ambiental ndo esta alicercado somente
dentro de um panorama fisico, mas também interligado as causas e efeitos das rel acoes,
capazes de modular comportamentos, assinala o questionamento para questdes mais amplas,
perpassadas pelos fatores visiveis einvisivels.

Em seus estudos, se compreende a pessoa pela inter-relacdo com os diferentes espacos,
caracterizados dentro de um panorama cultural e social que se configura por sua historia tanto
coletiva como individual. A inter-relacdo da pessoa com o ambiente contribui para o
entendimento das necessidades e aspiragdoes particulares, que condiciona percepcies e
comportamentos as perspectivas futuras (Moser, 2016).

Segundo Moser (2005) o ambiente &, por esséncia, um campo multidisciplinar, ea
diversidade nas discussdes entre as areas disciplinares contribuem para trocas
interdisciplinares. De tal modo, o ambiente é culturamente formatado em fungdo dos
significados estabel ecidos mediante as agdes do individuo, ou sga, as dimensdes do ambiente
implicam em reconhecimento das inter-relacbes com o individuo nas dimensdes fisicas e
sociais. (Moser, 2016).

Feitas as devidas cons deracOes acerca da interdisciplinaridade nos estudos voltados ao
ambiente, considero sua intima relacéo com as contribui¢es de Bourdieu que analisa os
espacos a partir das relages sociais que transcendem as observacdes objetivas.

O autor assinala que as rel agdes socias sob um determinado contexto assumem caréater

objetivo e subjetivo mediante “relagdes de forcas que implicam tendéncias imanentes e

probabilidades objetivas. Um campo ndo se orienta totalmente ao acaso. Nem tudo nele é

igualmente possivel e impossivel em cada momento” (Bourdieu, 2003, p. 27).
O campo adota autonomia quando guiado por regras hierarquicas regidas pelas

relacbes de poder em que cada pessoa ocupara a posi¢ao social pertencente ao grupo dos
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dominantes ou dominados. A posicao social serainfluenciada pela quantidade de capital que é

0 instrumento pelo qual ocorrem as disputas em cada campo. Assim:

A nocao de campo esta ai para designar esse espaco relativamente autdbnomo, esse
microcosmo dotado de suas leis proprias. Se, como 0 macrocosmo, ele € submetido a
leis sociais, essas Ndo sao as mesmas. Se jamai s escapa aimposi ¢des do macrocosmo,
ele dispbe, com relacdo a este, de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada

(Bourdieu, 2003, p. 20-21).

Conforme Pierre Bourdieu, 0 campo detém quatro capitais a destacar: 1) o capital
econdmico caracterizado pelos rendimentos financeiros; 2) o capital socia constituido pelas
configuracdes de convivio e relagdes sociais diarias; 3) o capital cultural, presente nos
processos educacionais com a representatividade de certificados e diplomas, bem como o
envolvimento no conhecimento dos oficios artisticos; 4) capital simbdlico, ligado a forte
representatividade de liderancas em que por meio da relagdo socid se obtém ganhos
secundarios; compromisso ancestral do prestigio a honra, ou sgja, € tido como grande ofensa
ter amée ofendida ou o bairro de origem desqualificado; reconhecimento social pelo mesmo
corte de cabelo caracteristico dos famosos nas midias sociais, estilos de vestimentas
pertencente a classe dominante e bom comportamento.

No campo do centro socioeducativo, influenciado por um conjunto de relagdes
histéricas, os capitais predominantes serdo aguel es de maior legitimidade entre os individuos
gue disputam o poder, definidos socialmente pelo convencimento de umaideia sobre as
demais.

Para Bourdieu o capital social como um instrumento de poder, dependendo do campo,

estara inserido nos demais capitais como o artistico, econémico, cultural e simbdlico. Em
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cada campo, ou sgja, espago, a classe dominante serd aquela que detera o maior capital. Nesse
contexto, se daréo as disputas para aguisico de mais capital, prevalecendo os das classes
dominantes.

Cada campo se constituira do que Bourdieu chamou de habitus, referindo-se a aquilo
que se adquiriu e foi incorporado como disposi ¢des permanentes do comportamento frente as
diferentes situagdes. Habitus é a historia socialmente construida e incorporada pelo individuo
(Bourdieu, 2003).

Desse modo, o0 habitus, como produto da historia do sujeito em relacdo a um contexto
gue perpassa por geragdes, € um sistema de acomodagdes constantemente afetado por ser
duravel, mas néo estavel.

O habitus é constituido pela forma como alguns conceitos ou agdes séo incutidos no
ser humano, como por exemplo, hormas e regras que sa0 instituidas com o passar dos tempos
pela sociedade. Os individuos que fazem parte de determinada cultura acabam praticando
acoes que no seu contexto sdo tidas como padrdes essencials para viver em sociedade. Assim,
comportamentos compreendidos pela classe dominante como sendo atos de violéncia, nas
classes dominadas pode ser concebido como uma agéo natural e propria da comunidade.

Resumindo, em cada espaco existe um padréo de comportamento a ser seguido pelas
pessoas a partir das ideias predominantes, compreendido na Psicologia Ambiental como
behavior setting, conceito melhor explicado posteriormente.

Nessa configuragéo, o habitus, ao mesmo tempo em que guia as agdes do individuo,

permite num determinado campo, o acimulo das experiéncias do fluxo da vida. Dito isso:

As experiéncias se integram na unidade de uma biografia sistemética que se organizam
apartir da situagdo originaria de classe, experimentada num tipo determinado de

estruturafamiliar. Desde que a histéria do individuo, nunca € mais do que uma certa
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especificacdo da historia coletiva do seu grupo ou de sua classe, podemos ver nos
sistemas de disposi¢des individuai s variantes estruturais do habitus de classe[...]. O
estilo pessoal, isto €, essa marca particular que carregam todos os produtos de um
mesmo habitus, préaticas ou obras, ndo é sendo um desvio, ele préprio regulado e as
vezes mesmo codificado, em relacdo ao estilo proprio a uma época ou a uma classe

(Bourdieu, 2003, p. 80-81).

Os habitus individuais séo frutos das relagdes sociais nhos diferentes espagos a partir de
costumes e trgjetorias diversas. No entanto, dependendo das circunstancias a pessoa pode
criar estratégias que produzam reagdes voltadas a moldar o campo em funcéo das suas

necessi dades a partir das experiéncias anteriores. Portanto:

Aqueles que adquirem, longe do campo em que se inscrevem, as disposi¢des que ndo
S80 aquelas que esse campo exige, arriscam-se, por exemplo, a estar sempre defasados,
deslocados, mal em sua prépria pele, na contramao e na hora errada em todas as
conseguéncias que se possaimaginar. Mas eles podem também lutar com as forcas do
campo, resistir-lhes e, em vez de submeter suas disposi¢des as estruturas, tentar
modificar as estruturas em raz&o de suas disposi¢oes, para confronta-las as suas

disposic¢des (Bourdieu, 2003, p. 28-29).

Nessas circunstancias, 0 ambiente socioeducativo percebido como uma manifestacéo
da vida quotidiana, nadimensdo ambiental fisica e social (Moser, 2016), mediante as relacbes
sociais de poder, promotoras de conflitos e demarcagdes das ideias dominantes, pode ser

compreendido como:
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“um lugar onde a pessoa era pra ser ressocializado, mas nao ¢ bem assim. E um lugar

que a pessoa é oprimido (CS2-A 1)”; “era parands refletir e sair para atividades. Ficar

2, ¢

solto, mas ndo. E totalmente diferente. Aqui é horrivel (CS2-A4) 73 éumamerda,

99, ¢

porcaria. SO deixa os menor com mais 6dio (CS2-A 5)”; “ é uma merda porque querem

gue nos faga os deveres mas ndo querem, na maioria das vezes, da nossos direitos

99, ¢¢

(CS2-A8)”;  erapraser um lugar parands se ressocializar, mas apanhamos e N30

99, ¢

temos oportunidade de cursos. S6 ficamos mais revoltado (CS2-A 9)”; “ um passo para

99, ¢

cadeia (CS2-A 10)”; “élugar ruim vocé ficar, longe da sua familia e é humilhado
(CS2-A14)”; * uma etapa que nds apanha (CS2-A  15); “ uma porcaria porque néo
respeitanés (CS2-A 18)”; “ uma porcaria onde alimenta mais 6dio (CS2-A 19)”; “ uma
febem porque deixa o adolescente foradaliberdade (CS2-A 1) uma pirangagem

9, ¢¢

porque eles bate em nds (CS2-A22)”; “ terror paraminha vida e de todos (CS2-A 24)”;

“lugar de sofrimento, yocé apanha e é humilhado (CS2-A 30)”; “era pra ser um lugar

prasair renovado, bem para nossa familia, mas ta mostrando é ruindade pra quando a

99, ¢

gente sair forair praticar (CS2-A 34)”; “ uma cadeia, trancado direto. Igual uma cadeia

mesmo (CS2-A35)”; “deve ser um local para dar educacdo, mas ta dando revolta. Nos

apanha é nacara (CS2-A37)”,

Esse ambiente consubstanciado pela opressdo, oOdio, revolta, fata de respeito e
prevaléncia dos deveres sob os direitos € compreendido por Bourdieu (2003) como um arranjo
social injusto, que privilegia alguns grupos ou individuos em detrimento de outros. O autor
mesmo munido do estranhamento nessas circunstancias entende “que condigdes de existéncia
das maisintoleravei s possam permanentemente ser vistas como aceitaveis ou até mesmo

como naturais”. (Bourdieu, 2003, p. 10).
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Nessas circunstancias, a naturalizacdo da reclusdo social para agueles que cometem

ato infracional pela sociedade, ¢ evidenciado pelos adolescentes diante da pergunta “qual o
significado do centro socioeducacional (CS) para aqueles que ndo experienciaram esse
lugar?” em:

“¢ lugar onde a sociedade acha que s6 tem pessoas erradas que ndo tem como mudar

de vida” (CS1.1); “a sociedade ndo aceita nds por nds ser bandido” (CS1 -aA35); “Uns

acha bom porque quet ver nds preso, longe da sociedade, sem ta roubando e matando”

(CS2-A1); “Os outros pensam que ¢ bom um cofre onde eles leva nds para la

algemado e 5 ou 6 socioeducador bate em nés” (CS2  -A9); “E um canto aonde os

menores infratores é pra estar e a sociedade discrimina” (CS2-A26)

Retirar da sociedade, um adolescente “problema” que comete ato infracional e coloca -
lo num Centro Socioeducativo €, para a maioria das pessoas/agentes, uma resposta assertiva
do Estado para a manutencdo da ordem pelo cumprimento dos deveres civis de respeito as
regras.

Tentativas frustradas de modelagem do campo, as necessidades individuais podem
repercutir na aquisi¢cao de novos comportamentos. O habitus direciona comportamentos, mas
a depender do campo que a pessoa se insira, sensagao de deslocamento e estranhamento
ocorrerdo mediante o distanciamento da realidade de suas origens. De tal modo, com o passar
do tempo novos comportamentos ser&o incorporados sem gue a pessoa perceba.

O ambiente se molda as caracteristicas sociais e culturais das pessoas que agem nele.
Igualmente, o ambiente tem uma “manifestacao fisica a fim de proporcionar significado”
(Moser, 2003).

Assim, alegitimidade da reproducéo social das crencas dominantes, construidas e
reconstruidas historicamente, é incorporada na linguagem dos adolescentes do CS1 ao

significarem o centro socioeducativo como:
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“E um centro que ensina nés adol escentes poder mudar de vida e fazer coisas melhores

(CS1-A1)”; “ Centro para menor de idade (CS1 -A4)”; “ Uma reflex@o para nossa vid g
(CS1-A6)”; “ Escola (CS1.A13)”; “ uma casa de recuperac¢do porque esta refletindo a
mente (CS1-A20)”; “ € um local seguro (CS1 -A21)”; “uma FEBEM, uma chance para
se mudar de vida (CS1-A 25)”; “ € um canto bom para gente refletir sobre os nossos

99, ¢

erros (CS1-A 26)”; “ ¢ um lugar para refletir a mente ¢ quando sair daqui ter um

99, ¢

trabalho, continuar os estudos e ter umafamilia (CS1-A  28)”; “ uma escola da vida

(CS1-A37)7; E um canto que quer fazer uma revolugio na vida da pessoa. Tipo fazer

0 menor mudar de vida (CS1-A43)”.

Tendo em vista essas consideracdes, distanciamentos e aproximagdes dos dominados
em relacdo as ideias dominantes, no campo socioeducativo, encontram-se adol escentes,
professores, equipe de profissonais da salde, técnicos administrativos, agentes
socioeducadores, cozinheiros, equipe de seguranca e limpeza. Cada um desses agentes carrega
inconscientemente diferentes habitus que atendem as suas posi¢des sociais.

Apesar da experiéncia de vida que cada um tenha, com 0 passar do tempo
prevalecerdo, segundo Bourdieur, os saberes e préticas voltados aos ajustes de
comportamento, aceitos e mantidos pela classe dominante, que sdo incorporados aos habitus
dos adol escentes em cumprimento de sentenga. Assim, a representatividade de sentido do
ambiente socioeducativo pode ser: “ Mudar de vida Sair daqui um adolescente ressocializado
(menino quieto que respeita) (CS1-A22)”.

O menino quieto gque respeita, devera andar pelo centro socioeducaciona (CS) com as
maos paratras e em siléncio ficar, mediante todas as regras impostas pel os profissionais,

durante periodo de permanéncia.
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Esse mesmo adol escente que concebe o CS com© “uma casa de recuperagdo de vidas”,
durante a entrevista, também entende que paraasociedade trata-  s¢ de “um presidio porque
estamos privados da liberdade™.

Tal reflexdo demarca umalogica de sentido contraditorio e estruturante; ou sgja, se
reconhece 0 centro socioeducativo como lugar para recuperacdo de vidas, ab mesmo tempo
em gue é compreendido também como um espaco paraprotecdo da popul agdo, mediante a
reclusdo dos adol escentes.

A ordem e os sentidos v&o se encontrar dentro de sistemas simbadlicos como estruturas
estruturantes e instrumentos de dominac&o. Nas construcdes sociais, Bourdieu desenvolve a
ideia da estrutura que constréi e € simultaneamente construida, ou sgja, a pessoa como um
agente real, é condicionado e moldado pelas condi¢des materiais e ssmbalicas da sua historia
gue incorpora as rel agdes de poder na condic¢éo de dominado ou dominante.

No campo simbdlico, Bourdieu (2003, 2012) entende que as relagdes sociais séo
construidas sob os pilares das representagdes e do poder em que se reconhece a dominagdo de
uma classe sobre outra. Essa dominagdo que esta imersa no campo do poder simbdlico, tem
no alicerce darealidade social, o estabelecimento de uma ordem e um sentido.

Nessa conjectura, acreditando na competéncia humana de perceber 0s espagos
construidos a partir das elaboracBes internas simbdlicas, entendo que sdo possiveis
concepgdes multiplas, perpassadas pela relagdo de dominante/dominado, acerca do ambiente
socioeducativo.

Na ocasido, os significados e sentidos presentes nas relagbes, s&0 sociamente
construidos, estando as percepcdes ambientai s sujeitas a variagdes, conforme amaneirapelaa
pessoa se afeta aos lugares.

Essas dimensdes sociais sdo importantes em todas as questdes que perpassam a

existéncia humana. O individuo apreende, avalia e tem modos singulares de interagdo com o
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seu espaco fisico e social. Existe uma reciprocidade, mediante circunstancias constringentes
entre ambos, ou sga, no estudo do ambiente ocorrem interrelacbes que se formam num todo
(Moser, 2003). Essainterrelagdo forma a unidade de andlise da Psicologia Ambiental. M oser
(2003, p.2) salienta que “fatores fisicos e sociais estdo entrelagad gmente vinculados em seus
efeitos sobre percepcdes e comportamentos dos individuos, em um contexto real .

Tais circunstancias, nas representacdes e sistemas simboalicos, se alargam a partir do
conhecimento e da comunicacdo, promovendo sentido as relagdes sociais no exercicio do
poder. Esse poder, configurado como uma construcéo simbdlica, so pode ser legitimado na
prética se for reconhecido e aceito entre aqueles que Ihe estéo sujeitos, a depender de certas
crengas na manutencao do seu comportamento.

Isto quer dizer que o ambiente socioeducativo, pode ser compreendido como um
campo de inter-relacdes, situado no plano simbdlico; e adominagéo ambiental como uma
acao social significativa predominante sobre o espago, nos seus diferentes modos de uso e
percepcao do lugar.

Desse modo, a cultura dominante que atua e valida diferencas, durante as integragcoes
sociais, por meio das decisdes nos costumes, ordenacdo de subculturas e producdo dos
sistemas simbdlicos, constrange dominados a se manterem passivos mediante diferentes
préticas socias.

Esses sistemas simbdlicos avigoram as relagbes de poder (politicas, culturais e
econdmicas) e se alicercam sob a dominagdo de uma classe sobre a outra; ambas ao buscarem
sua propria definicéo de mundo cooperam para areproducéo socia das crengas dominantes.

Portanto, o poder simbdlico como um sistema de préticas, no exercicio da dominagéo
aqueles que se submetem, tem sua manutencdo sustentada pela crenca produzida e

reproduzida, na esfera do campo das inter-rel agoes.
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No campo das inter-relagdes, 0 ambiente socioeducativo, como um espaco de
dominag&o, com regras implicitas e explicitas, tem na perspectiva da viol éncia ambiental
simbdlica um novo modo de se discutir esse lugar, caracterizado por relagcdes de poder, na
atualidade, que despotencializa o adolescente para a tomada do empoderamento e
conscientizacdo da sua realidade.

O fato do adolescente estar interno, apos sentenca, em Centro Socioeducacional, e ter
Seu comportamento regido por regras institucionais, a serem executadas sob as devidas
condi¢des de submissdes a ordem, acrescida da permanénciaindefinida, alinhada a relatorios
psicossocials semestrais, pode repercutir nas rel acdes sociai s opressoras conflituosas.

Por dias, horas e meses 0s adol escentes permanecem em um espaco fisico e ssimbdlico
gue ndo escolheram, mas foram obrigados a permanéncia, mediante ato infracional. Esse
processo que | egitimaa manifestacéo das relagbes de poder, tem entre alguns adol escentes
uma realidade baseada nas desigual dades econdbmicas, sociais, culturais e politicas.

Nessa |egitimacdo, baseada nas submissdes do comportamento vinculado a ordem das
regras instauradas pela classe dominante, existem também os adol escentes que criam suas
proprias normas como um movimento resultante da violéncia inerentemente sutil, inclusive
entre 0s colegas; ou sgja, 0 ambiente é também portador de significados que mobilizam as
acOes normativas das pessoas.

Dentre essas normas, destacam-se: obediéncia aguele que estd amais tempo interno na
unidade ou no dormitorio especifico, cedendo alimentos ou medicacdo quando solicitado;
respeito entre os adolescentes que respondem sentenca por homicidio, principa mente quando
vinculado a policial; manter sigilo acerca da entrada de substancias psicoativas, plangamento

de fuga ou motins.
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Nesse cenario de conflito, entre dominantes e dominados, a questdo dos significados e
sentidos perpassam por concepcles referentes as disputas pelo poder, no campo da
socioeducacdo entre os diferentes grupos.

Esse poder, no campo das representacdes e crengas socioeducacionais, envolvera
guestionamentos em torno do porqué e para quem deve ser destinado um ambiente que tem
|6gica propria de fluidez dos mecanismos e instrumentos da apropriagdo, com acesso a
recursos guiados pelas regras institucionai s pré-estabel ecidas dos grupos dominantes.

No caso do ambiente disciplinar socioeducativo, existe arepressdo fisicae as relacdes
sutis de dominag&o, determinadas pel as estruturas econdémica, social, cultural, politicae
psicologica das pessoas “  que se baseiam em acordos ndo conscientes entre as estruturas

objetivas e as estruturas mentais” (Bourdieu, 2012, p. 239)  exercidos “com a cumplicidade

tacita daqueles que a sofrem e também, frequentemente, daquel es que a exercem na medida
em que uns ¢ outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer” (Bourdieu, 2012, p. 16).

O adolescente, entdo, estaraimerso, no que se define como viol éncia ambiental
simbdlica quando no ambiente socio-fisico regido por regras, aravés da construgdo
permanente das suas crencas, se posicionar em determinados espagos adotando critérios e
padrdes do discurso dominante. Todo ambiente na sociedade tem regras que s&o regidas por
ideias da classe dominante, resultando em mudanca de comportamento.

A leitura de contexto do comportamento que adequa agoes aceitas socialmente por
mecani Smos g ustavei s, proprios para alguns cenarios fisicos e culturais, organizados pelo
cotidiano, éintitulado na Psicologia Ambiental por Behavior Setting (Barker, 1968). Essa
leitura existe por causa da i nterdependéncia entre ambiente e comportamento como uma
unidade estavel que obedece a padrbes delimitados, por escalas de tempo e espaco; ou sgja,
Barker (1968,1987), discutiu 0 comportamento e as experiéncias das pessoas, em conexao

com seus entornos cotidianos,dentro das interagdes de um determinado lugar. Esse tipo de
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estudo se baseia em um padréo estavel de comportamento, dentro das fronteiras espaciais e
temporais do entorno observado.

Para 0 autor no ambiente existem comportamentos especificos, dispostos por gjustes
ordenados. Em meio a organizacéo dos acontecimentos da vida diéria, no ambiente, se
desenvolvera uma agdo humana especifica. Exemplos de behavior settings, no ambiente
socioeducacional com privacgao daliberdade, pode ser aaulade culindriaem CS1, que
aconteciaemturno contr&rioao do ensinoregular para grupo de aunos, previamente
agendadose autorizados devido ao bom comportamento observado entre os profissionais que o
acompanham, no horério de 8:30 as 10:30.

Esse espaco com delimitacéo temporal e atividade especifica, exigia dos adol escentes
um comportamento padronizado para: manejo de objetos; higienizacdo ao lavar méos;limpeza
constante do espaco e objetos nele contidos; atencdo aos minutos necessarios ao cozimento de
legumes e carnes; disposicao correta dos pratos e talheres, nas bandejas, para degustacéodos
professores e funcionarios.

O Behavior Setting tem afuncgdo de manter um padréo de comportamento em acordo
Com as regras socials presentes no ambiente voltadasao bem-estar social como, por exemplo,
nao se pode gritar dentro de umaigreja porque vai incomodar 0s outros, mas 0 mesmo
comportamento € possivel no periodo do carnaval por fazer parte dos costumes regionais.

Jaaviolénciaambiental simbdlica (VAS) ndo se preocupa com o bem-estar coletivo,
mas com a manutencao da estrutura hierarquica do poder. Entdo, um seguranga gritar com um
adolescente no ambiente socioeducacional ndo sera considerado comportamento inadequado,
mas do contrério sim; ou sgja, 0 adolescente em cumprimento de sentenca, ndo pode gritar por
ndo ter o mesmo direito do seguranca. O grito do seguranca é considerado manutencéo da

ordem, enquanto do adol escente € um desacato a autoridade, balburdia ou desordem social.
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Essa adequacdo do comportamento, para a manutencdo da organizagdo social,demarca
posi¢des hierarquicas de inferioridade esuperioridade.

Assim sendo, avioléncia ambiental simbdlica ndo esta voltada para o bem-estar
coletivo através da adequacdo do comportamento por meio das regras sociais predominantes,
mas na manutencao da estrutura hierarquica de poder.

Observo no ambiente socioeducacional como um exemplo daVAS, alogisticada
aprendizagem dos adol escentes, mediante a chegada na sala de aula, com permanéncia
delimitada pelo tempo previamente agendado. Ao adentrarem nasalade aula, em filaindiana,
a primeira pessoa cumprimentada era o professor que entregava um livro acompanhado do
|gpis, dividido a0 meio e na extremidade uma borracha, para em seguida sentarem nas
carteiras.

Estes adol escentes chegavam devidamente higienizados na sala de aula, namaioriadas
vezes, com cabelo molhado e um mesmo estilo no penteado. Na sala, o professor podia
manusear |apis ou caneta sem dividi-los ao meio, porgue detinha o poder da posse, por
motivos da hierarquia, imposta pela ideia predominante das normas de seguranca. Alguns
|4pis eram t&o pequenos que chegavam a causar, nos adolescentes, dor naméo, durante a
escrita.

Contudo, nesse contexto, ndo é permitido ao professor autorizar o adolescente usar
l4pis inteiro e nem levar para 0s seus respectivos dormitérios. Caso houvesse o
descumprimento dessa ordem, pelo professor, haveria uma punicéo, sendo chamado para
adverténciana diregéo.

Detal modo, esses gjustes de comportamento em espacos pré-definidos,com tempo
delimitado,existirdona violéncia ambiental simbdlica,sendo demarcadospela performance sttil
do poder,em determinado espago socio-fisico,que ndo considera o bem-estar coletivo, mas se

preval ece as idei as dominantes, para manutencao da ordem.
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O poder configurado pela violéncia simbalica, nos diferentes campo, se revestira da
conivéncia entre quem sofre e exerce, Sem gue ocorra consciéncia entre os envolvidos. Esse
tipo de violéncia persiste nas relagdes com dominagdo sem a coercao fisica ao se reconhecer a
autoridade desempenhada por algumas pessoas ou grupos (Bourdieu, 2012).

Pode ser legitimada pel o compromisso do respeito de um para com o outro, Como no
caso dos adol escentes que internalizam obediéncia as regras institucionais sem questionar, por
saberem gue a modelagem do bom comportamento, em campo socioeducacional, favorecera
remicao ou suspencao da sentenca; ou entdo, por incorporarem o bom comportamento de
modo inconscientemente, pelo motivo do reconhecimento da autoridade.

A desobediéncia as regras institucionais ocasionara ficar na permanéncia dos
dormitorios sem atividades e com notificacdo de descumprimento as regras no relatorio,
enviado ao juiz. Essetipo de relagcdo ndo ocorre por um acordo formal, més por forgas sociais
e normas internas do espaco, onde os adol escentes se inserem e que de certa maneira
internalizam (até mesmo corporamente) em seus habitus, ou sgja, a historia introjetada pela
pessoa.

Como uma eternizacdo do arbitrério, Bourdieu (2003, p.7-8) discorre ser avioléncia

simbolica uma “[...] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se

exerce essencid mente pelas vias puramente simbdlicas da comunicagdo e do conhecimento,
ou, mais precisamente do desconhecimento.”

E uma violéncia dissimul ada que afere poderes particul ares de resultado pontual, na
gual a classe dominante evidencia 0 que pode ser configurado como verdadeiramente
importante, dentro de cada cultura, por denotar um certo valor social significativo, com

vantagens materiais e smbolicas. Existe umaimposi¢cdo de uma classe sobre outra em que:
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[...] violéncia simbdlica é essa coercao que seinstitui por intermédio da adesdo que o
dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominagéo)
guando ele ndo dispde, para penséa-la e para se pensar, ou melhor, para pensar sua
relacdo com ele, mais que de instrumentos de conhecimento que ambos tém em
comum e que, ndo sendo mais que a formaincorporada da relacéo de dominagéo,
fazem estarelacdo ser vista como natural; ou, em outros termos, quando os esquemas
gue ele pde em acdo parase ver e se avaliar, ou paraver e avaiar os dominantes
(elevado/baixo, masculino/feminino, branco/negro, etc.) resultam daincorporacdo de
classificagOes, assim naturalizadas, de que seu ser socia é produto (Bourdieu, 2003, p.

47).

No campo da socioeducagao, por exemplo, domina quem diz o que é disciplina, de
modo direto ou indireto, pela sutileza de dominagéo e excluséo social, acrescentando ao
adolescente, conceitos e regras que conservam sua posicdo de dominado. S&0 ideias
dominantes que oferecem respostas simbdlicas, demagodgicas e punitivas, centradas na
culpabilizacéo do individuo sob ameacas do encarceramento prolongado.

O habitus da obediéncia, navioléncia simbdlica, € incutido entre alguns adol escentes,
guando nd tomam consciéncia das disposicoes adquiridas nos ambientes opressores,
previamente padroni zado pelas ideias dominantes (Bourdieu, 2012).

Desse modo, compreender o ambiente institucional socioeducativo pressupde discuti-
lo dentro das esferas da violéncia, do poder e dos simbolismos. Tal lugar, navioléncia
ambiental ssimbdlica, esté relacionado as discussdes em torno do modo de como as regras
implicitas e explicitas modelam o comportamento das pessoas no espaco socio-fisico, de

maneira consciente ou inconsciente, sob regimento das ideias da classe dominante.
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CONSIDERACOESFINAIS

No percurso desse estudo busguei analisar 0 ambiente socioeducativo, como um espago
sociofisico, para adolescentes em regime fechado apos sentenca, no estado do Ceard. Paraisso
descrevi o primeiro espaco que os adolescentes ficam ao chegarem no Centro Socioeducativo;
apresentei e discuti as percepcdes referente ao ambiente que se encontram; e analisel os afetos
presentes na inter-relagdo com o ambiente de internagao.

As discussies e andlises em torno dessa busca, foram oportunas na visuaizagéo da
configuracéo do ambiente socioeducativo de internacéo, oportunas para o surgimento do
conceito intitulado Violéncia Ambiental Simbolica.

Enedi da socioeducativa de internag&o € uma sancao com carater extremista e severa,
imposta ao adolescente mediante ato infracional, que o restringe da sualiberdade. A execucéo
dessa medida tem inicio apos contato do adolescente com o juiz que |he comunica sobre sua
sentenca. Posterior a esse momento, os adolescentes se dirigem ao respectivo Centro
Socioeducativo, parao cumprimento de sua medida. Nesse percurso é rel evante destacar,
pelos resultados desse estudo, que os adolescentes assumem a responsabilizagdo do
envolvimento como ato infracional, mas também o desegjo por outras escolhas de atividades
para além das ja conhecidas.

No Estado do Ceara, séo dois 0s centros gque recepcionam esses adol escentes, onde
permanecem 0s Sseus primeiros dias, em espacos insalubres e restritos a qual quer tipo de
conforto, mas com interatividade socio-ambiental, através dos vestigios ambientais presentes
no local, com representatividade do pertencimento a grupos em territorios distintos. O espago
territorializado, demarca fronteiras na disputa pelo poder. Desse modo, o territério ndo sera
somente um espaco fisico, mas também relacional, com delimitacdes e operacionalidades

préprias, voltadas as necessidades locais do exercicio de poder.
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Nos rabiscos e escrita expressiva, existe a sinalizacéo de uma linguagem prépria da
condicéo do ser adolescente, na grande maioria, oriundo das condi¢des vulneraveis, presentes
principa mente nos bairros periféricos, onde a posse dos bens e servigos s80 minimos para
sobrevivéncia.

Ha a presenca de Adolescéncias ao se considerar a existéncia das diferentes historias
gue convocaram a maioria dos adol escentes, participante desta pesquisa, ainser¢cao no
mercado de trabaho precério, anterior ao ato infracional. Esse ingresso no mercado de
trabalho precério que favorece ainsercdo socia e, namaioria das vezes, a Unicarenda
familiar, também possibilita a evaséo escolar.

Contudo, téo logo, ocorresse a evasdo escolar entre os adol escentes internos em
ambiente socioeducativo, isso ndo foi motivo parainibir o comportamento e interesse em
responderem o IGMA, entre aquel es que concordaram participar da pesquisa. Esse fato foi
significativo, durante o processo de coleta.

Anterior a0 ingresso no campo socioeducativo, mediante a devol utiva na apresentagcéo
do instrumento as coordenacdes e diregdes, foi desacreditado pela pesguisadora que 0s
adol escentes respondessem o questionério com perguntas abertas e fechadas de trés paginas,
frente e verso.

Essa crenga, anterior aimersdo no campo, motivou areavaliagao, durante 0 processo
de aplicagdo do questionario, do lugar e olhar como docente e pesquisadora. Anterior a
qualquer contato direto com os adol escentes, havia concebido as ideias prontas daquel es que
detém o poder e desacreditam de suas capacidades cognitivas. Havia o pressuposto: da
direcdo, de que os adolescentes possivelmente ndo responderiam ao questionario, considerado
extenso; e dos professores, que seriadificil, mas estariam a disposi¢éo para colaborar no que

fosse possivel. Contudo, insisti na proposta de aplicagéo do instrumento com o pré-teste e
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orientel aos professores que nd&o poderiam interferir nas respostas, mas gjudar naleiturae
escrita, nas turmas em |letramento.

Entre os adolescentes em fase de letramento, o instrumento foi aplicado com a gjuda
dos professores, previamente orientados. Em uma dessas turmas por onde passei durante a
aplicacéo do instrumento em CS2, um adolescente me solicitou auxilio e cheguel a perguntar
se permitia que escrevesse por ele, enquanto realizava aleitura. O adolescente me respondeu:
“Nao quero que escreva por mim. Quero que me ajude a escrever”

O meu conhecimento sobre ensino no |letramento foi junto ao meu filho e mesmo
assim n&o me sentia capacitada, mas me dispus ao convite perguntando: - “Como posso te
ajudar?”

O adolescente respondeu: - “Eu vou soletrando as palavras da minha resposta e depois
gue escrever quero que me diga se acertei ou ndo ", Estava estabel ecida uma relacdo de
confianga e disponibilidade ao dialogo que imprime marcas do reconhecimento social, a partir
de um poder exercido pelo respeito e ndo pela opressdo. Esse tipo de poder € conquistado e
ndo imposto, como Unico e verdadeiro.

A disponibilidade dos adol escentes em refletirem sobre 0 ambiente socioeducacional
através do IGMA, traduziu a necessidade e interesse por mudanga, principa mente diante dos
maus-tratos, realizados por socioeducadores e equipe de seguranca. Os maus tratos, as
auséncias de atividades pedagogicas, culturais e de lazer contribuiram para o aparecimento da
Imagem de Inseguranca, principalmente em CS2.

Ao socioeducador existe a responsabilidade das agbes voltadas para manutencéo da
integridade fisica e psicol 6gica dos adol escentes; assim como, auxiliar nas execucdes de
atividades pedagogicas realizadas pelos funcionérios. Conforme essas circunstancias de
desvio das competéncias institucionais, estaria o socioeducador direcionado somente aos seus

interesses pessoais ou trabal hando em fungdo de ser mais um emprego?
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O principio do didlogo respeitoso que considera as questdes sociais, culturais e
humanas dos adolescentes, assim como, instrucdes direcionadas aos direitos humanos, se faz
urgente principal mente entre os socioeducadores e segurancas. Os adol escentes ndo sdo
objetose sim pessoas de direitos humanos inalienaveis em que as medidas socioeducativas
surgem, ante a um ato infracional, com fins de ressocializagéo, ressignificagdo de valores e
direcionamentos para novos projetos de vida. Contudo, préticas abusivas no exercicio do
poder diério, nos ambientes socioeducacionais, ndo estdo sendo questionaveis ou punidas.
Nesse cend&rio, ndo existe somente 0 abuso fisicos, mas o smbodlico que sutilmente
negligencia aos parametros da integridade psiquica.

Essa redidade ndo se estabelece somente entre os adolescentes, mas entre
profissionais que ao temer o desemprego justificam o siléncio ou a manutencdo de praticas
normativas ndo questionaveis, mas garantidas como ideais e aceitas pela gestdo, a partir do
discurso de que nada no sistema sera mudado.

Em campo, fui confrontada por uma técnica que reconheceu arelevanciasocia dessa
pesquisa, mas alertou que dentro do sistema existe o “faz de conta” da ressocializacdo onde
ndo se acredita naressignificagcdo de val ores dos adol escentes, imersos em relagdes sociais
corrompidas pela violéncia e abuso do poder, de uns para com os outros. A lel estabelecida
parte do entendimento de “manda quem pode e obedece quem tem juizo™.

Assim, no ambiente institucional, os adolescentes de posse desse entendimento, se
moldam ao bom comportamento, utilitério e produtivo, voltado aos interesses do capital
econémico e cultural da classe dominante, em troca de um relatério socia que garantaa
finalizagdo da medida e retomada da liberdade, para retorno ao convivio socia e familiar
diario. Esse tipo de comportamento moldavel as circunstancias do enclausuramento € um

movimento de resisténcia com um fim em si mesmo que garante certo poder e controle sob a

Situagéo.
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Paralelo a0 movimento de resisténcia existe 0 convivio junto aos professores em
espagos socio-fisicos, como sala de aula, pétio, quadras e campo de futebol, que contribuem
para o surgimento da Imagem de Agradabilidade a partir das atividades cooperativas e
interacionais. A agradabilidade surgiu mesmo com grande incidéncia das respostas
direcionadas a Imagem de Inseguranca.

Isso foi possivel porgque os espacos socio-fisicos, também podem ser caracterizados
por interacOes positivas, onde ocorre a identificacdo e construcdo da relacdo significativa com
o lugar. A imagem da Agradabilidade é representativa da estima de lugar potencializadora
para as agdes direcionadas ao cuidado, compromisso e implicacdo, importantes na conexao do
adolescente com o lugar.

A imagem de Agradabilidade pode ser fortal ecida e ampliada entre os adol escentes a
partir da. revisdo das préticas assistenciadistas, voltadas a0 cuidado basico de
sobrevivénciaeficiente para as necessidades biol 0gicas das pessoas; | egitimagéo das politicas
publicas ao reconhecerem as individualidades e ndo somente os aspectos gerais da condicéo
de ser adolescente; discussdo ampliada sobre as necessidades da cultura juvenil no
replangamento arquitetbnico das unidades; criacd de espagos dialdgicos para que o
adol escente possa opinar sobre as propostas pedagogicas e o0 estabel ecimento disciplinar
daconvivéncia grupal entre todos 0s agentes sociais envolvidos no ambiente socioeducativo.

O ambiente socioeducativo, como uma extensdo da identidade dos individuos, é
negado pel os 6rgéos e agentes publicos disciplinares, que se guiam pelalogica do poder
opressor. Na perspectiva multidimensional do ambiente, as préticas sociopedagdgicas de
internacdo, que estejam a servico daressocializagdo e ressignificacéo do ato infracional,
reguerem disponibilidade e cooperacdo entre 0s seus agentes sociais.

E questionavel esses agentes, na figura dos profissionais da Psicologia e Assisténcia

Social, sendo reprodutores da fiscalizag&o disciplinar, operantes na construcéo de relatorios
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sociais padronizados, passivos as possi bilidades inovadoras das préticas terapéuticas que
guestionem os ciclos de violéncia, presentes nas relagdes sociais do ambiente socioeducativo,
no estado do Ceara

Nesse contexto os resultados assinalam também para a necessi dade dadi scusséo em
torno dos processos deconscientizacdo sobre o ato infracional, praticado na esfera dinamica
do territorio. A culpabilizacdo e o incentivo ao bom comportamento, em prol de um relatorio
social favoravel aliberagdo da sentenca, fragilizam o sentido da medida socioeducativa.

Cada adol escente tem uma histéria de vida entrel agada a espacos significados que os
conectam a grupos, territorios, habitos e estilos de vida refl etidos nas interagbes com o
ambiente imediato. Tomar conhecimento dessas historias sdo importantes referéncias para
tomada de decisdes e direcionamento das praticas socioeducativas.

As historias ressignificadas iréo influenciar no modo como os adolescentes se
apropriam e percebem o0 ambiente da socioeducacdo. Do contr&rio, serd possivel a
ressocializacéo dos adolescentes desconsiderando a dinamica de seus territorios? No retorno
para suas casas, sera possivel viver diferente sem antes haver ressignificado o contexto onde
ocorreu o ato infracional ?

Cada territorio tem sua dinamica prépria e opera no fluxo das relagfes sociais, guiadas
por configuracdes simbolicas que refletem a realidade objetiva,camuflada poredificactes
arbitrarias conservadorasem prolda ordem estabelecida. Tais configuragdes sutis do poder
impregnam nos ambientes onde a relacdo dominador e dominado, nem sempre serarevelada
de imediato.

Nesses territérios, avioléncia ambiental simbdlica existira quando mediante as normas
internas de cada espago, houver a incorporacdo inconscientemente dos padrOes
comportamentais do discurso dominante, na continuidade da histéria de vida das pessoas.

Essa manifestagdo do poder poderd ocasionar sensacOes de deslocamento e desconhecimento
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das reai s necessidades da pessoa enquanto sujeito de direitos. Dai as préticas assistencialistas,
serem consideradas, por aguns adol escentes, como legitimadoras da assisténciaintegral;
guando narealidade, estdo apenas cumprindo, em parte, com 0 compromisso voltado a
atenc&o do cuidado as necessidades béasicas. No ambiente socioeducativo, sdo introjetados nos
adolescentes padrdes comportamentais, muitas vezes, deslocados da redidade de seus
territdrios, que visam unicamente amanutencdo da estrutura hierarquica do poder local.

Esse tipo de relacdo, resultante das forgas sociais e normas internas do espaco, pode
ser melhor estudada em pesquisas futuras na Psicologia Ambiental, com fins a promocgéo da
intersetorialidade nas politicas publicas destinadas aos adol escentes internos, em espacos
socioeducacionais.

A pesquisateve fragilidades no IGMA, em n&o incluir no perfil sociodemogréfico dos
adolescentes, o municipio do qual sdo oriundos, arenda familiar, quantidade de membros
familiares, tipo de moradia e espacos frequentados; assim como também, sua aplicacéo no
ambiente da sala de aula pode ter influenciado nas respostas de ser um espaco agradavel.

Mesmo com essas fragilidades, a pesquisa forneceu informagdes sobre como a
operacionalizacdo e implementagcdo da medida socioeducativa de internagdo se configura no
Estado do Ceara, dentro de uma leitura embasada na Psicologia Ambienta. Paratanto,
considerel 0s aspectos fisicos, afetivos e simbdlicos do ambiente socioeducativo, voltado a
oferecer atividades educativas de ressocializagdo; mas limitado em um circuito fechado e
vigiado, alheio arealidade socio-ambiental na pactuacdo, junto a outros 6rgaos, em defesa dos
direitos humanos.

O ambiente socioeducativo pode ser um espaco fisico para depdsito dos adolescentes
gue cometeram ato infracional, mas também um lugar que se projeta o jeito de ser, sentir e
atuar da pessoa em desenvolvimento.

Nessa dicotomia se fazem urgentes 0s seguintes questionamentos:
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- Qual o rea papel e funcdo do Centro Socioeducacional no processo da
ressocializagdo, ao distanciar adolescentes dos seus vinculos familiares e promover novas
relacdes sociais dentro da | 6gica dominados-dominantes, durante a privacéo da liberdade?

- JAndo estaria evidente que o regime fechado esta muito distante da proposta
socioeducativa?

- Poderiam os gestores e a comunidade civil seguir juntos em um movimento de
fortalecimento da medida socioeducativa de meio aberto?

Assim, as percepcbes ou interpretagdes acerca do ambiente socioeducativo com
regime fechado podem traduzir a compreensdo dos comportamentos vinculados a agOes de
destruicéo, indiferenca e fuga no tocante ao entorno em que vivem; como também imprimir a
importancia e urgéncia do fortalecimento de préticas socioeducativas no meio aberto, voltadas
as reai s necessi dades dos adol escentes.

Refletir sobre a percepcdo ambiental pode facilitar no entendimento das necessidades,
sentidos e expectativas dos adolescentes como um processo mental de interagéo da pessoa
com o ambiente no qual estainserida.

Esse processo proporcionatambém as pessoas uma visao global de tudo que arodeia,
permitindo maior envolvimento consigo e com o outro, expondo significados e afetos a partir

das sensacOes interpretadas no entorno experienciado.
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Identificacdo: N°2 Idade: 16 Tempo deregime fechado: 9 meses Trabalhou: cuidador de animais
em fazenda
Desenho Estrutura | Significado| Qualidade | Sentimento| Metéfora
metaférico |Fico aqui | Pirangagem! Esperanca, | Creche
vendo o sol | Asvezes, que é |raiva, porque O
E dalibertae |pra diretora| tristeza, tem crianca.
os carros|fazer ascoisas, |angUstia, Me sinto
passando ea ndo faz. |solidao, crianca
Quem manda|felicidade as| ainda.
S&0 0s | vezes,
coordenadores | revolta
dedisciplinae |comigo
seguranca.

Sentido: O centro socioeducacional creche é uma pirangagem em que a diretora deve fazer as coisas, mas ndo faz.

Quem manda séo os coordenadores de disciplina e seguranca, por isso se fica vendo o sol daliberdade e ouvindo os

carros passando, com sensagfes de ser crianca ainda. E um lugar deflagrador daimagem de inseguranca em que

estéo presentes sentimentos como Esperanga, raiva, tristeza, angUstia, solidéo, revolta consigo e as vezes felicidade.

Escala Estima de Lugar (EDL): -39

Imagem:

inseguranca

Identificacdo: N°3

Idade: 17 Tempo deregimefechado: 8 meses Trabalhou: vendedor de adesivo

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
cognitivo Me sinto| E muito | Tristeza, saudade | Presidio porque
trancado menor preso. | dofilho, raiva, |[é s trancado

‘ porque  estou| Penso ir | depresséo direto. Ndo sai
] preso. Saudade | embora daqui, pranada. Sai sO
dafamilia. aqui nao é pra sda de

lugar para aula, asvezes.

mim.

SENTIDO: O centro socioeducacional presidio é aquele que tem muito menor preso pensando ir embora, por sentir

saudade da familia e ficar trancado direto, saindo somente as vezes para salade aula. A imagem em destaque é ade

insegur anga com sentimentos de tristeza, saudade do filho, raiva e depressao.

Escala Estima de Lugar (EDL): -52

I magem: inseguranca

Identificacdo: N°4

ldade: 17

Tempo deregime fechado: 10 meses

Trabalhou: oficina de moto

Desenho

Estrutura

Significado

Qualidade

Sentimento

M etéfora
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taférico

Quando nbés se
encontra privado
estamos  tristes
longe da familia.
Quando saimos
valorizamos

nossa
com a nossa

familia, ficamos

liberdade| .

Aqui é
muito ruim
porque era
pra ser um
de
recuperacdo
S6
aimenta o

lugar

6dio  que

Tristeza,
depresséo,
raiva,
angustia,
6dio,
ansiedade,
saudade

aegre.

nés tem no

coragéo.

Presidio porque
nos ficamos
trancados aonde
€ sujo. SO traz

raiva.

SENTIDO: O centro socioeducacional presidio alimenta o 6dio no coracdo ao se deixar trancado em um local sujo,

longe da familia. A imagem de Destrui¢do estd presente nos sentimentos ambiguos de tristeza e depressao/ raiva,

angustia/ddio, ansiedade/saudade

Escala Estima de Lugar (EDL):

-53

Imagem: Destruicdo

Identificacdo: N°5 Idade: 16  Tempo deregimefechado: 12 meses  Trabalhou: com o pai no lava-jato

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metafora
jnitivo Apanhando, Local muito | Tristeza, Lix&o porque

sendo humilhado | sujo, cheio de|humilhag&o, é muito sujo,
R _.I" eoprimido deles |rato, cheio de|opressdo, raiva, | muito  rato,
bater na nossa| musquito. 6dio, angustia | cheio de
cara. Loca muito mosquito que

imundo. pega doenca.

SENTIDO O centro socioeducacional lix&o tem muito rato e mosquito que transmite doenca. E um local sujo onde se

apanhana cara. A imagem em destague é a de destr uigéo pelos sentimentos de tristeza, humilhagdo, opressdo, raiva,

adio, angustia

Escala Estima de Lugar (EDL):

-69

Imagem: Destruicdo

Identificacdo: N° 6l dade: 18T empo de regime fechado: 1 ano e 2 meses

Trabalhou:nado

Desenho

Estrutura

Significado

Qualidade

Sentimento

M etafora
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i)

i0 € bom estar

Tristeza,

1ge da nossa|ansiedade, |tem

nilia. e de|preocupaca

em nos ama. o, odio, | tristeza,
raiva, abandono,
saudade sofrimento

Inferno
raiva, tem

6dio, tem rancor,

porque

SENTIDO O centro socioeducacional inferno ndo é bom porque existe sentimentos de raiva, 6dio, rancor, tristeza,

abandono, sofrimento, ansiedade, preocupagéo e saudade da familia, destacando-se aimagem de inseguranca.

Escala Estima de Lugar (EDL): -69

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N° 7Idade: 17Tempo de regime fechado: 6 meses

Trabalhou:vigjando

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metafora
jnitivo Eumesinto | Muito  ruim  aqui | Raiva, Um presidio
preso. dentro. Somos tratados | desgosto, porgue
Esguecido | como cachorros. | tristeza, tratam a
aqui dentro. | Nossa vivéncia aqui | angustia, édio, | gente como
dentro dos ambientes é | desumanizagdo |um
muito ruins cachorro

Sentido: O centro socioeducacional presidio € muito ruim porgue trata os adol escentes como cachorros deixando-o0s
presos e esquecidos. A imagem de insegur anca se configura pelos sentimentos de raiva, desgosto, tristeza, angustia,

Gdio, desumanizagdo

Escala Estima de Lugar (EDL): -52

Imagem: inseguranga

| dentificagdo: N° 8l dade: 18T empo de regime fechado: 11 mesesTrabalhou: oficina de moto
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Desenho Estrutura| Significado | Qualidade | Sentimento Metéafora
cognivo Privado  da|E ruim | Humilhagdo, |Presidio porque
! ' liberdade porque tristeza, aqui nds apanha,
- ] guerendo  ir | estamos opressao, somos  tratados
pra  agum|longe da|raiva, d&dio,|como cachorro
! canto sem | familia, longe | anglstia humilhado.
poder ir e|de todas as Quando apolicia
-.}‘ Ik pensando na|pessoas que entra Somos
\ minha familia | nos ama. humilhados, nos
P 'I Aqui nos apanha, ficatodo
] Somos mundo nd.
o oprimidos,
nés apanha,

nos SOomos
humilhados

Sentido: O centro socioeducacional Presidio onde se apanha e é tratado como cachorro humilhado quando a
policia entra e deixa todos nus, é ruim. E um lugar em que se fica privado da liberdade, pensando na familia. Dai

sentimentos de humilhag&o, tristeza, opressao, raiva, 6dio e angustia formam a imagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -54

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N° 9ldade: 16 Tempo de regime fechado: 8 meses Trabalhou:vendedor de churros

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéafora
cognitivo Significa Um passo | Tristeza, Delegacia
que estou|para a| soliddo, porque a
preso el cadeia saudade, gente
triste raiva, passa mais
sonho, tempo
liberdade trancado.

Sentido: No centro socioeducacional delegacia se passa maior parte do tempo trancado e € um passo para a cadeia
porque se fica preso. Sentimentos de Tristeza, soliddo, saudade, raiva, sonho, liberdade afloram aimagem de

inseguranca

Escala Estimade Lugar (EDL): -77

Imagem: inseguranga
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Identificacdo: 10/ CS1 Idade: 16T empo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou:lavajato

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
metaférico | Que tamos apanhando. Que | N&o pode| Opressdo, |Ambiente
aqui dentro somos oprimidos, | falar nada | tristeza, gue nem
apanhamos. Tem vez que a|sendo apanha. | apanhando, | cachorro
e comida vem ruim, crua e|E um | amargura, | vive. Sujo
e i A somos obrigados a comer. | ambiente depressdo. |echeiode
‘ Muitas vezes nossa familia|muito  sujo, murigoca.
| vem é de longe para passar sO | cheio de Noés faa,
i uma hora. Passa muito tempo | murigoca. eles nem
g M o sem vir, quando vem passa s | Eles nem liga liga.
uma hora. Nossa familiando | pra nossa
tem culpa do que nds faz aqui | salide.
dentro.

SENTIDO: O centro socioeducacional ambiente que nem cachorro vive € sujo e cheio de muri¢oca, onde se
apanha. As vezes a comida vem crua, sendo uma obrigacdo comer. A familia que muitas vezes vem de longe e

demora avir, é autorizado passar sd uma hora. A imagem de destr uicdo, predomina com sentimentos de opressao,

tristeza, amargura e depressdo.

Escala Estima de Lugar (EDL): -52

Imagem: destruicdo

Identificacdo: N° 11ldade: 18Tempo de regime fechado: 9 mesesTrabalhou: carregador de granito

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento | Metéafora
cognitivo Estou Ruim, sem | Solidao, Creche
isolado, liberdade tristeza, porque
longe da mégoa, estamos
minha raiva, privados da
familia. vergonha. | liberdade

Sentido: O centro socioeducacional creche é ruim porque se priva da liberdade e distancia a familia gerando

imagem de insegur anca com sentimentos de solidao, tristeza, magoa, raiva e vergonha.

Escala Estima de Lugar (EDL): -29

Imagem: inseguranga
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Identificacdo: 12 Idade: 18Tempo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou:NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metéfora
;ognitivo Opressao, E um luger | Tristeza, Esse ambiente na
T “ f tortura muito  sujo, | depressio, minha visdo ndo
4 i 7 cheio de|raiva, opressdo, [tem  comparacdo
111 = ratos, baratas|dor, amargura |com outroslugares
e mosquitos. naliberdade
| : E um
ambiente
muito
isolado.

SENTIDO: O centro socioeducacional sem compar agao com outros lugar es na liber dade é um lugar muito

sujo, cheio de ratos, baratas e mosquitos. E um ambiente muito isolado, com opressio, tortura e sentimentos de

tristeza, depressdo, raiva, opressdo, dor, amargura, deflagradores daimagem de destruicéo.

Escala Estima de Lugar (EDL): -78

Imagem: destruicao

I dentificagdo: N°13ldade: 17Tempo deregime fechado: 9 meses Trabalhou:lavajato

Desenho

Estrutura

Significado | Qualidade

Sentimento

M etafora

cognitivo

Eumesinto [ Ndo é certo

oprimido no | virar as costas
CEPA. NGs | nos
apanha

direto

procedimento
na
No

procedimen

s da gente.
cara. Nés apanha
dentro do
Centro

Socioeducativ

o Patativado

to dagente,

eles manda
nésvirar de
costa e|Assaré

abaixar nd.

Raiva, dio,
humilhag&o,
tristeza

Uma caixa,
aonde 0
ambiente é
fechado

Sentido: O centro socioeducacional caixa, € um ambiente fechado onde se apanha direto na cara e durante

procedimento se vira de costa com agachamento nu. Isso desperta sentimentos de Raiva, 6dio, humilhaco, tristeza

gerando imagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -46

Imagem: inseguranga
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Identificacio: N° 14l dade: 16 Tempo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura| Significado | Qualidade [ Sentimento| Metéafora
tivo | Mostrando Nés  somos| Tristeza, Um castigo,
como nos|tratado mal. | humilhagdo, | porque nés
e T vive  aqui |Nésapanha |abandono, |somos
dentro. muito. sofrimento, | tratados
Sofrimento. angustia, muito mal.
raiva

Sentido: O centro socioeducacional castigo trata mal os adol escentes que apanham muito e vivem no sofrimento. Os
sentimentos sdo de tristeza, humilhagdo, abandono, sofrimento, anglstia, raiva que deflagram a imagem de

inseguranca

Escala Estimade Lugar (EDL): -43

Imagem: inseguranga

I dentificagio: N° 15| dade: 18Tempo de regime fechado: 9 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura| Significado | Qualidade | Sentimento| Metéfora
; itivo | Eumesinto | N&o é muito | Raiva, Uma caixa
i oprimido bom. desgosto, onde a pessoa
"f./ - pelo Dentro do | tristeza, fica preza e
] socioeducad | centro desamparo, |apanha
i -I; or apanha. sozinho,
apanhando solitério

Sentido: O centro socioeducacional caixa onde se fica preso e ndo é bom, ha a sensacdo de opressio ao se
tristeza, desamparo e

apanhar do socioeducador,

soliddol nseguranca

ocasionando sentimentos de

raiva, desgosto,

Escala Estima de Lugar (EDL): -23

Imagem: inseguranga
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I dentificacdo: N°16ldade: 18Tempo de regime fechado: 6 mesesTrabalhou: lavajato

isso nés fica

com raiva

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento| Metafora
ivo Eu me sinto|N&o émuito | Raiva, Uma caixa
Al preso. Até | bom. tristeza, onde a pessoa
B = 2 preso noés | Apanhamos | solidao, fica presa e
e ,
apanhamos, por | até preso. apanha.

e soliddo, anunciando aimagem de insegur anca

Sentido:O centro socioeducaciona caixa onde a pessoa fica presa e apanha se tem sentimentos de raiva, tristeza

Escala Estimade Lugar (EDL): -43

Imagem: inseguranga

Identificagdo: N° 17Idade: 17Tempo deregime fechado: 8 mesesTrabalhou: auxiliar de padero

Desenho Estrutura | Significado| Qualidade [ Sentimento M etafora
o e metafdrico |Humilhacd |N&o € bom. | Raiva, Cadeia porque
| e | L 0, tortura, | Estamos choro, sinto  sofrimento
;' A 2 ?:?w sofrimento | presos dentro | angustia, etristeza
} w "’:; de centro | tristeza,
| | socioeducativ | humilhaggo,

0 gpanhando | sofrimento

angustia, tristeza, humilhacg&o traz grande sofrimento e choro.

Sentido:No centro socioeducacional Cadeia se fica preso e apanha, por isso ndo € bom. Os sentimentos de raiva,

Escala Estima de Lugar (EDL): -66

Imagem: Insegurancga
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Identificacdo: 18 Idade: 17Tempo deregime fechado: 1 ano e 3 mesesTrabalhou: empacotador em mercantil

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
e metaférico |Eu me sinto|Uma Odio, Cadeia
muito pirangage | opresséo, porque  ©0s
oprimido. Eles|m porque | humilhaco. | sociorientad
PG por  qualquer | nés ndo sai or s6 quer
td?FE coisa quer levar | socializado ser 0s
e i para tranca. Nés sai policiais.
!; i: Eles gostam|com mais Eles
=4 . . .
o muito de|o6dio  na humilham
> ::"”_ & e desfazer de | mente. nos.
s .[ IS nés.  Quando
EE Gl <l Lt nos sair vai ser
- e mais revoltado.

SENTIDO: O centro socioeducacional Cadeia € uma pirangagem onde ndo se sai socializado e ssm com mais
6dio na mente. Tem sociorientador que quer ser policial, humilhando e levando para tranca por qualquer coisa. E

um lugar em que aimagem predominante da insegur anca é reforgada pel os sentimentos de édio, opressao,

revolta e humilhagéo.

Escala Estima de Lugar (EDL): -57

Imagem: inseguranga

Identificg: N° 191dade: 17Tempo regime fechado: 1 ano e 2 meses Trabalhou:instalador de purificador de &gua

Desenho Estrutura Significado Qualidad | Sentime | M etafor
e nto a
T OPRTAITS ¢ Cognitivo | O desenho significa |Um lugar | Odio, |Um
raiva,  oprimissao, | que tortura, | cofre
angustia e muitalninguém |opressdo|que SO
humilhagdo. Muita| sai , medo, | sacamos
tortura. Certo que|socidizad |raiva, peia
nostamos aqui para |o. SO sai | rancor
pagar por umacoisa |com mais
vkl ad) = que nés fez, mas n&o | rancor.
=) precisa disso.

Sentido: O centro socioeducaciona cofre que sd sacamos peia € um lugar de muita tortura onde ndo socializa, mas
se fortalece sentimentos de ddio, tortura, opressdo, medo, raiva, rancor no desenho daimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -59

Imagem: inseguranga
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| dentificacdo: N°20ldade: 17T empo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou: oficina de carro

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimen | Met4fora
to
F etaférico | Mesintomal | Centro Raiva, Nada porque
5 porque  tou|socioeducativ | angustia, |n&o tem
g distante  dajoéumlugar |tristeza, coisaque se
@ { liberdad que afasta | desespero | compare
' 7 Fay i
4 &/ ;’ i adol escentes
; &) J daliberdade
| ‘ y
i i
i A

Sentido: O centro socioeducacional nada é um lugar que afasta adolescentes da liberdade pelos sentimentos de

Raiva, angustia, tristeza, desespero

Escala Estima de Lugar (EDL): -25

Imagem: inseguranca

I dentificagio: N° 21ldade: 17Tempo de regime fechado: 11 mesesT rabalhou:NAO

Desenho Estrutura | Significado| Qualidade | Sentimento| Metafora
cognitivo Estamos Um lugar | Solidéo, Aqui é
detrds das|onde somos | saudade, diferente
grades e| abandonados |raiva, das coisas
sozinhos. dentro  dos|insatisfacdo | quejavivi.
Sem dormitérios |, angustia

esperanga.

Sentido: O centro socioeducacional diferente das coisas que j& vivi € um lugar de abandono dentro dos

dormitérios em que fica detrés das grades e sozinho, sem esperanca com sentimentos de Soliddo, saudade, raiva,

insatisfacdo, angustia configurando aimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -46

Imagem: inseguranga
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I dentificagio: N° 22Idade:17Tempo de regime fechado: 11 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | M et&fora
taforico |Eles quando olha|E umlugar | Sofrimento, | Se

para nossa cara e|estranho, desespero, | compara
ndo gosta, levands | ruim de | angustia, com a
pro cofre e bateem | viver. Um|raiva, politica
nés. Vontade de|lugar que|soliddo porque
sair disputando | quando nds aqui
com eles, maseles |vali pra também
sd0 muitos. Por |tranca, nos tem
isso, nd saio|jdorme no corrupcao
disputando.  Eles|chéo
sdo lutadores.

Sentido: O centro socioeducacional politica € um lugar estranho e ruim de viver porque tem corrupcdo e se dorme
no chdo ao ir paratranca. O adolescente ndo simpatizado pel os lutadores, que sdo muitos, € levado para o cofre,
onde ao se apanhar é aspirado uma disputa. Os sentimentos evidenciados como sofrimento, desespero, angUstia,
raiva e solid&o, conformam aimagem da insegur anca.

Escala Estima de Lugar (EDL): -38

Imagem: inseguranga

I dentificagéo: N°23ldade: 16T empo deregime fechado: 9 mesesTrabalhou: borracharia e lava-jato

Desenho

Estrutura

Significado

Qualidade

Sentimento

M etéfora

cognitivo

Lugar de|E uma porcaria

tormento,

um lugar de | merecemos  ficar | édio,

sofrimento, |agui porque nos

um lugar de | fica

angustia.

Lugar ruim. N&o

direto, apanha

Angustia,

destruicéo,

Lugar de

dor, raiva,|doido

porque a

pessoafica

trancado | tristeza, trancado
sofrimento, | direto.
tormento

Sentido: O centro socioeducacional Lugar de doido é uma porcaria por se ficar trancado direto. E um lugar de

tormento e sofrimento com sentimentos de angUstia, dor, raiva, 6dio, destruicdo e tristeza geradores daimagem de

inseguranca

Escala EstimadeLugar (EDL): -44

Imagem: inseguranga
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| dentificagéo: 24ldade: 17T empo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: deposito de bebida

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metéfora
Metaférico | Eumesinto | Ruim porquea |impaciéncia, | Compararia
muito triste| pessoa apanha|humilhacdo |como um
aqui dentro|por  besteira lugar de
com a| Sofrimento sofrimento,
corrupgéo | aqui é a de tristeza,
que esta| verdadeira de amargura
nesse realidade.
T patativa Injustica,
corrupcao
= |
|

Sentido: O centro socioeducacional lugar de sofrimento, de tristeza, de amargura é ruim porque a pessoa

apanha por besteira devido a corrupgdo que existe, predominando sentimentos de injustica, corrupgdo,

paciéncia, humilhacdo causadores da imagem de inseguranga.

Escala Estima de Lugar (EDL): -55

Imagem: inseguranga

I dentificacdo: N°25Idade: 17T empo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou: pintura de casa

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafor
a
aférico |O péssaro poderia| Falta sofrimento, Presidio
ser livre mas as|muitos tristeza, angUstia, | de maior.
— grades impata ele. |beneficios | saudade, Estamos
Do mesmo jeito|que 0 | desespero, presos do
SOMos nos, | menor depressdo mesmo
poderiamos ter outra | socioeducan jeito.
oportunidade na| do ndo tem,
sociedade. como
atividades,
maus tratos
com nés e
muito mais.

Sentido: O centro socioeducacional Presidio de maior ndo tem atividades, mas maus tratos que ndo promovem
outra oportunidade na sociedade. Destacam-se sentimentos de sofrimento, tristeza, angustia, saudade,
desespero, depressdo sofrimento precursores a imagem de inseguranga
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Escala Estima de Lugar (EDL): -62

| magem: inseguranga
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Identificacio: N° 26l dade: 18Tempo de regime fechado: 1 ano e 1 més Trabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento | Metafora
ognitivo | S vérios jovens|E  um  canto | Tristeza, Eu ndo sa
presos e um | muito ruim, mas | angustia, comparar a
adolescente  preso [ também pra| desespero, |nada porque
por td4 num lugar | refletir ascoisas |[raiva, aqui € muito
como esse. Ficar|quevocéfez saudade, ruim ao que
longe da familia é esperanca  |javivi

muito ruim.

Sentido: O centro socioeducacional muito ruim ao queja vivi tem varios jovens presos longe da familia

refletindo sobre coisas que ja fez. Sentimentos de tristeza, angUstia, desespero, raiva, saudade e esperanca fazem

parte daimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -20

Imagem: inseguranga

| dentificaco: 271 dade: 17Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou:NAO

Desenho

Estrutura

Significado

Qualidade

Sentimento

M etafora

cognitivo

Esporte € um
espaco aberto.
Liberdade,
felicidade,

Muito ruim
porgue ndo sai

pra nada

aegria

Cadeia, porque

estamos preso.

SENTIDO: O centro socioeducacional Cadeia é muito ruim porque se fica preso, porém essa realidade €

contornadano futebol que ocorre na quadra, proporcionando sensagdes de liberdade e sentimentos de alegria.

Escala Estima de Lugar (EDL): - 35

Imagem: Agradabilidade
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Identificacio: N°28l dade: 17Tempo de regime fechado: 7 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metafora
nitivo | Porque alE tranquilo e é|Esperanca, alegria, | Escola
- gente s6 | bom porqueeuji |confortavel tranquilo, | porque s6
: estuda to apreendido | sossegado tem isso
B mesmo.
BRI

H

i

I
o~ g

Sentido: O centro socioeducacional Escola porque mesmo tendo s isso, gera-se sentimentos de esperanca, alegria,
conforto, tranquilidade e sossego que potencializam a estima de lugar promovendo um desdobramento positivo em
relagdo aos estudos, denotando-se aimagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -23

Imagem: agradabilidade

| dentificacdo: N°29I dade: 17Tempo de regime fechado: 1 ano e 3 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento Metafora
_ 2o /0 |Eu estou | Aqui é onde | Arrependime | Inferno  porque €
EI ‘,’ ' arrependido, eulo filho | nto, muito quente, muito
| perdi minha|chora e a| sofrimento, barulho e muito
; liberdade. Eu quero | m&e ndo vé. | desespero, sofrimento
: g: SO mais uma chance. liberdade,
i N&0 quero mais amor

viver no mundo do

crime.

Sentido: O centro socioeducacional Inferno, onde o filho chora e a m3e n3o vé. é muito quente e barulhento. Ao se

perder a liberdade o adolescente tem momentos de arrependimento, sofrimento, desespero, mesmo diante dos

sentimentos de liberdade e amor ao se querer mais uma chance para sair da vida do crime. Se deflagra a imagem

de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -32

Imagem: inseguranga
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I dentificagdo: N°30I dade: 16T empo de regime fechado: 10 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
) ] cognitivo Eupreso eo dia-a | N&o vale a|Raiva, Cadeia
i, : dia é a mesma|pena estar|esperanca, |porque a
rotina: jogar bola, | aqui. A | saudade, pessoa esté4
£- dormir, sala de|liberdade é|soliddo, preso  do
aula. Nunca perder | melhor. liberdade, | mesmo
| | as esperangas, lutar soffimento  |jeito. E o
i pela minha mesmo
liberdade, ndo cair sofrimento.
na depressdo

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia ndo vale a pena porque a pessoa fica presa mesmo com rotinas de
jogar bola, dormir e ir a sala de aula eclodindo sentimentos como de raiva/saudade, esperanca/solid&o,
liberdade/sofrimento formadores da imagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -65

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N°31ldade:17Tempo deregime fechado: 1 ano e 6 mesesTrabalhou: lavajato

Desenho Estrutura Significado Qualidad | Sentimen | Metéafora
e to
cognitivo | Estou trancado, | Aqui €| Saudade, | Colégio
'i_' privado daliberdade | muito solidao, interno
Ei com muita saudade|ruim  t&| solidéo, porque eu ja
i da familia. Muito|detrédsdas | tristeza, passei  num
i sofrimento, ~ muita | grades, colégio
.";I soliddo mas serviu|mas tem interno
'2 | para eu refletir para | muitas
,:!_ _|_w ettt nao voltar mais para | atividades
pioshE o ca.Privacéo,
sofrimento

Sentido: O centro socioeducacional Colégio interno é ruim porque se fica detras das grades, ao mesmo tempo
em que se tem muitas atividades e é possivel refletir para ndo voltar mais. Os sentimentos que emanam a

imagem de inseguranga sdo saudade, soliddo, sofrimento, tristeza, privagao

Escala Estima de Lugar (EDL): -33

Imagem: inseguranga
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I dentificagdo: N°32l dade: 17T empo de regime fechado: 6 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura| Significado | Qualidade Sentimento Metafora
% 1itivo | Sofrimento. Muito ruim | Arrependimento, | Canidezinho
o= Tl fEeec oo - - Estou sofrendo tristeza, , porque fui
dentro das esperanca preso la
grades também

Sentido: O centro socioeducacional Canidezinho € ruim devido ao sofrimento dentro das grades com sentimentos

de arrependimento, tristeza, sofrimento e esperanca

Escala Estima de Lugar (EDL): -8

Imagem: Inseguranca

Identificacdo: N°33Idade: 17Tempo de regime fechado: 1 ano e 4 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento M etafora
gnitivo | Estou preso e|E um lugar | Raiva, tristeza, | Febem e o
W arrependido ruim arrependimento, Canidezinho
sofrimento, desespero | foi lugar que
japassal.

Sentido:O centro socioeducacional FEBEM é um lugar em que estando preso existem sentimentos de Raiva,
tristeza, arrependimento, sofrimento, desespero geradores da imagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -37

Imagem: inseguranga
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Ident: N° 34ldade: 18Tempo regime fechado: 1 ano, dois mesesTrabalhou: venda garrafao de agua com méae

Desenho Estrutur Significado Qualidade Sentimento M etafora
a
cognitivo | N6s apanha do|Ruim  porque| Tristeza, Presidio porque
socioeducadores, |aqui era pra|anglstia, as coisas que
= et aémdelevar n6s | mudar, sair | opresséo, acontecem Y
ﬂ_ para tranca e|renovado, mas| depressdo, estéo
o dormir na pedrajaqui a gente|arrependimento | acontecendo
sem colchdo, sem |sente é mais|, isolado, | aqui.
banho. S6 calcéo, |raiva. N6s mal | saudade de
£ blusa e chinelo. sai. Néo tem|casa, 6dio no
atividade que| coracéo
| eraprater.

Sentido: O centro socioeducacional Presidio € um lugar de mudanga e renovagdo, mas se apanha dos

socioeducadores, fica natranca, dorme na pedra sem colchdo e banho. Se tem cal¢éo, blusa, chinelo e sentimentos

de tristeza, angustia, opressao, depressao, arrependimento, soliddo, saudade de casa e 6dio no coragao

Escala Estima de Lugar (EDL): -40

Imagem: | nseguranca

I dentificagio: N° 35l dade: 17Tempo de regime fechado: 10 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
T~ B cognitivo Estou preso,|Presta ndo. | Tristeza, Cadeia
apanho sd de |Nés apanha, | saudade da|porque aqui

' caibo. Sofro | falta de | minha é cruel, nos
) | | 'l. - ameagas dos | respeito familia, apanha. S6
' ( .l | socioeducado | chingando revolta, sabe quem
L = - - res. Fico na|nossasméee |isolado, raiva, | puxa
i tranca que quando | solid&o,
‘ o sair fora véao | angustia,
r':ll_ ’ pegar nds pra | morte
e matar.

O centro socioeducacional Cadeia é cruel, porque se apanha de caibo, ha ameagas dos socioeducadores que

chingam as mées e quando sairem irdo pegar para matar. Se fica na tranca com sentimentos de tristeza, saudade da

familia, revolta, raiva, soliddo e angustia, caracteristicos daimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -46

Imagem: inseguranga
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I dentificacdo: N°36ldade: 16T empo de regime fechado: 9 mesesTrabalhou: descarregar caminhdo

Desenho Estrutura| Significado Qualidade Sentimento Metafora
ivo |Me sinto | Aqui é maior paia|Tristeza, rava, |Cadeia
triste porque|porque ndo presta. | ansiedade, porgue o de
/’\ s t6 preso e|Alémdendstapreso | degriadevez em | menor  puxa
a I
ey et minha  mae | eles ainda quer bater | quando cadéia  de

sofrendo  la

fora

em nos por nada

dois, trés anos

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia tem de menor que fica de dois a trés anos enquanto a mae sofre e € paia

porque além de ficar preso ha a violénciafisica por nada. A experiencia gera sentimento de tristeza, raivae

ansiedade mesmo existindo o de alegria as vezes.inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -49

Imagem: inseguranga

I dentificacdo: N°371dade:17Tempo de regime fechado: 9 mesesTrabalhou: vendedor

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
itivo | NOs somos | N&o tem nada| Opresséo, Sistema penal

oprimido. E pra|de revolta, porque nés
nés sar daqui | socioeducativo |angustia, somos
ressocializado, nés | porque nés ndo | esquecido, oprimido e isso
sai € revoltado. | recebemos raiva, muito | causarevolta
NoOs deviater mais |todos os nossos | édio
lazer. NOs| direitos
gueremos  nossoS

direitos e eles ndo
ddo. Nos fica preso
direto e fica

revoltado.

Sentido: O centro socioeducacional Sistema penal ostenta a ressocializagdo em contraste com ando garantia de

direitos em que os sentimento predominantes sdo revolta, opressdo, angustia, abandono, raiva, édio geradores da

imagem de inseguranca
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Escala Estima de Lugar (EDL): -43

Imagem: inseguranga

I dentificacio: N°38l dade: 17Tempo de regime fechado: 1 anoTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
rico NGs apanha e|Muito Raiva, vinganca, | Cadeia porque
SOMos sofrimento e | angustia, sdo muitas
humilhado humilhagdo, | sofrimento, humilhagtes
apanhando alegrianavisita

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia tem sofrimento, humilhac&o e violéncia fisica gerando sentimentos de
raiva, vinganga, angustia, sofrimento atenuados ao se ter a alegria na visita configurando aimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -73

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N° 39Idade: 17Tempo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou: entregador de agua

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento M etéfora
cognitivo Estoupreso | Ambiente sujo, | Raiva, tristeza, | Cadeia porque s6
CEi b feio. SO grade e | conformagdo, | tem grade e parede,
__:j 177 parede angUstia onde so piora

destruicaoevidencia-se

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia € um ambiente sujo e feio porque s6 tem grade e parede gerando
sentimentos deraiva, tristeza, angustia. Como estratégia de sobrevivéncia hd a conformagdo. A imagem de

Escala Estima de Lugar (EDL): -53

Imagem: destruicao
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I dentificaco: N° 40l dade: 17Tempo de regime fechado: 9m e 10dTrabalhou: fazendo fumé e chaveiro com pai

Desenho Estrutur Significado Qualidade | Sentimen Metafora

a to

Jgnitivo | Estou muito triste atrasdas | Apanhando | Tristeza, |Gaiola porque

= grades. Quero mudar devida | e sofrendo. | depressio, | estou preso

guando sair daqui. So fico Aqui ndo|saudade, |igua um

# bem quando to na visita |tem raiva, passarinho
L Muito tratado ruimaqui | beneficio. | solidao
1

Sentido: O centro socioeducacional Gaiola em que se fica preso igual um passarinho ha sentimentos de tristeza,

depressao, saudade, raiva e soliddo. Como estratégia de sobre vivencia ha o desejo da mudanca de vida ao sair

mediante o beneficio davisita.

Escala Estima de Lugar (EDL): -48

Imagem: inseguranca

Identificacdo: N° 41lldade: 17Tempo de regime fechado: 1 ano e 1 més Trabalhou:

lavarjato

Desenho

Estrutura

Significado

Qualidade

Sentimento

M etafora

cognitivo

Eu

triste, mal por ta

me sinto
longe da minha
familia, por ta
agui
sendo
humilhado.

dentro

E um lugar
ruim porque
a  pessoa
fica sendo
humilhado

Tristeza,
depressdo,
saudade,
solidéo,
preocupaca

(0]

Cadeia porque
é muito

grande.

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia € um lugar grande e ruim porgue ha humilhagdo, ficando longe da
familia. Os sentimentos existentes sdo tristeza, depressdo, saudade, soliddo, preocupacdo e humilhagéo

potencializadores daimagem de insegur anca.

Escala Estima de Lugar (EDL): -39

Imagem: inseguranga
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I dentificacéo: N° 42| dade: 18Tempo de regime fechado: 10 mesesTrabalhou: oficina de moto

Desenho Estrutura| Significado Qualidade Sentimento Metafora
cognitivo | Ficatrancado | E ruim demais | Tristeza, raiva, | Cadeia porque
(L UL 12t Y. /%_,’;J;_g/_ o diatodo porque ndo é|depressio, € do mesmo
e bom ta agui saudade jeito, trancado

[ ||"]:
il | R

{ GART T

wii's.- ':|

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia é ruim porque se ficatrancado o diatodo com sentimentos de tristeza,

raiva, depressdo, saudade deflagradores daimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -52

Imagem: inseguranga

I dentificacdo: 43/CS1 Idade: 17T empo de regime fechado: 12 mesesT rabalhou: capinar e cuidar de animais

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento M etafora
gnitivo O desenho de| O sistemando é | Pensar, Cadeia pois nos
cimasignifica o | socioeducativo, | preocupacad | fica mais preso.
lado ruim de|pois os|o, aegria |Quando a gente
estar preso, | socioeducadore | mudanga, entra € tratado
ficar todo o|s batem nos|morte €como porco pelo
tempo no | menores. E socioeducador

dormitério. O
de

baixo é o lado

desenho

bom, lazer.

ruim por estar
longe da

familia

gue gosta de
rebaixar com o
cara. Diz que o
cara ndo tem
nada, que é um

Zédoidim

SENTIDO:O centro socioeducacional Cadeia ndo tem sistema socioeducativo, porque se fica preso e 0s
socioeducadores batem nos menores como se fossem porcos. O adolescente é rebaixado e comparado aum Zé

doidim. E ruim ficar todo o tempo no dormitério e estar longe da familia, mesmo diante de alguns momentos de

lazer. Sobressaem sentimentos de preocupacdo, alegria, mudanca e morte.

Escala Estima de Lugar (EDL): - 47

Imagem:
Agradabilidade)

Contraste

(Inseguranga X
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comida, servente de pedreiro

I dentificacdo: N°44ldade:17Tempo de regime fechado: 6m e 4d Trabalhou: vendedor de picolé, entregador de

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento M etafora
ognitivo | E uma| E um ambiente para| Tristeza, Um lugar que
e tristeza, mas| mim pensar em mudar | angustia, estou sozinho
I eu consigo | devida. O tempo que | depressdo, sem ter minha
! dominar a| estou passando aqui é | saudade, familia por
S tristeza S0 para refletir najraiva, perto
— mudanca aguniado
|

Sentido:O centro socioeducacional lugar que estou sozinho é um ambiente para se pensar na mudancga de vida,
paralelo aimagem de insegur ancga presente nos sentimentos de tristeza, angustia, depressdo, saudade, raiva, agonia

Escala Estima de Lugar (EDL): -30

Imagem: inseguranga

| dentificag: N°45I dade: 16 Tempo r egime fechado: 5 mTrabalhou: encher garrafa, derrubar coco, vendedor de &gua

triste.

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
gnitvo |E uma jaula|Aqui é tipo| Tristeza, Cadeia porque o
comigo atrés. E |umaprisio esperanca, caraficaso preso
- ruim. O cara fica raiva eéruim

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia € um lugar onde se fica preso por tras de uma jaula que transborda
sentimentos de Tristeza, esperanca, raiva formadores daimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -30

Imagem: inseguranga
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I dentificacdo: N°46ldade:17Tempo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou: marcenaria

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento Metafora
cognitivo |Tem  momentos | E umlugar | Tristeza, Com nada E
gue mesinto feliz | que ensina|alegria, um lugar
E e triste. Me sinto | vocérefletir |amizade, fé, | diferente  que
% triste quando estou | e mudar de | esperanca, fica longe da
longe da minha|vida saudade minha familia

familia.

Sentido: O centro socioeducacional nada é um lugar onde se fica longe da familia e ensina arefletir na mudanga de
vida. Os sentimentos de tristeza, alegria, amizade, fé, esperanca, saudade formam aimagem del nsegur anca.
Mesmo com alauns momentos de lazer atristezaprevalece por se estar longe dafamilia

Escala Estima de Lugar (EDL): -10

Imagem: inseguranca

I dentificaco: N° 47Idade:; 17Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: mecanico — oficina de moto

Desenho Estrutura| Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
Se sentindo | L4éonde o | Saudade, Presidio
. com saudade da | filho chora| angustia, porque  nés
casadafamilia | eamaendo |tristeza, fica preso o
vé arrependimen | tempo todo
to, ansiedade,
preocupacéo

Sentido: O centro socioeducacional Presidio € onde o filho chora e a mé&e ndo vé potencializador daimagem de
insegur anca presente nos sentimentos de Saudade, angustia, tristeza, arrependimento, ansiedade e preocupacéo

Escala Estima de Lugar (EDL): -31

Imagem: inseguranca
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Identificacio: N°48l dade: 16Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura| Significado Qualidade Sentimento | Meté&fora
cognitivo | Triste  com| Ruim porque tem | Tristeza, Inferno,
saudades da| muitasujeira e os | saudade, porque €
familia e de| socioeducadores |anglstia, ruim, triste
casa que humilha solidéo, e
ansiedade, | humilhante
desamparo

’}
|

Sentido: O centro socioeducacional Inferno tem muita sujeira e humilhacdo pelos socioeducadores em que
sentimentos de Tristeza, saudade, angUstia, soliddo, ansiedade e desamparo formam aimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -46

Imagem: inseguranga

I dentificacdo: N° 49ldade:17Tempo deregime fechado: 1 ano e 2 mesesTrabalhou: servente de pedreiro

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
metaforico Eu me sinto|Eumlugar |Tristeza, Casa de
triste. Eu me|lem que alaegria recuperacéo
sinto alegre. Uma | pessoa pode | ansiedade, |porque o
horaapessoata |mudar esperanca, |tempo quea
bem e outra a depressdo, | pessoa passa
pessoatamal. raiva, & dentro ela
angustia reflete

Sentido: O centro socioeducacional Casa derecuper acao é um lugar para o adolescente refletir mediante
sentimentos de Tristeza, alegria, ansiedade, esperanca, depressdo, raiva, angUstia que constituem aimagem de
insegur anca. Perspectiva de reflexdo existem mediante a mudanca de rotina vivenciada na privacéo da liberdade

Escala Estima de Lugar (EDL): -19

Imagem: inseguranga
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Identificacio: N°50l dade: 16 Tempo de regime fechado: 7 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
cognitivo Eu passo o] Nuncamais | Saudade, Vida do crime
tempo todo | quero estar | esperanca, porque O cara
:' pensando  na|aqui tristeza, raiva, | fica preso aessa
minha familiae ansiedade, vida
na minha arrependimen
liberdade to

Sentido: O centro socioeducaciona Vida do crime é um lugar onde se pensa na familia e na liberdade com
sentimentos de Saudade, esperanca, tristeza, raiva, ansiedade e arrependimento, formadores da imagem de

inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -56

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N°51ldade: 16T empo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: Lan-house, servente de pedreiro

Desenho Estrutur Significado Qualidade Sentimen Metafora
a to

E muito ruim estar [Uma  pirangagem | Tristeza, | Cadeia porque a

e sendo humilhado. Os |porque a pessoa|saudade, |pessoa de um

I_l' ll |(~ | socioeducadores, as|passa por | angustia, |jeito ou de

;I 'I u{l I| || vezes quer  ser | humilhaggo de | desespero, | outro esta

] i 1 '. l'{ ‘1!' demais so porquea | socioeducador, raiva, privado de
R FANY gente ta4 preso; &s|saudade da familia, | sofriment |liberdade

| i.] . l| '. vezes 0s proprio|os adolescentes | o mesmo  saindo

Z,1 adolescente quer ser | querem ser mais que pra  agumas
melhor que o outro | 0S outros. atividades

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia é uma pirangagem porque o adolescente é humilhado por socioeducador,
tem saudade da familia, e convive com outros adolescentes que disputam por espago. Os sentimentos de tristeza,

saudade, angUstia, desespero, raiva e sofrimento evidenciam aimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -47

Imagem: inseguranga
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Identificacdo: N°52Idade:17Tempo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: entregador de lanche

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimen | Metafora
to
litivo Sair daqui, nunca mais|E ruim estar | Tristeza, | Prisfo porque
voltar e construir uma)aqui longe|saudade, |nés vivemos
familia.  Pensativo  pra|dafamilia |raiva de tras das
o quando eu sair daqui, sair grades

de cabeca erguida

Sentido: O centro socioeducacional Prisdo € um local que se ficalonge da familia com sentimentos de tristeza,
saudade eraiva. A imagem de inseguranca potencializa o empoderamento de se sair com cabega erguida na busca

pela construcao de umafamilia

Escala Estima de Lugar (EDL): -37

Imagem: inseguranga

I dentificagdo: N°53ldade: 18Tempo de regime fechado: 7 mesesTrabalhou: entregador de &gua

Desenho Estrutura | Significado| Qualidade Sentimento Metafora
tivo Eu s6 quero | E ruim a pessoa | Saudade, Local ruim que
sair desse|ficar preso. O|angustia, damaisddio e
| sofrimento | sofrimento preocupacdo, | raivanapessoa
i | - evoltar pra |aimenta mais|tristeza,
' minha minha coragem | coragem,
familia raiva

Sentido: O centro socioeducacional L ocal ruim é um ambiente que se fica preso com sentimentos de Saudade,
angUstia, preocupacao, tristeza, coragem, raiva, formadores da imagem de insegur anca enquanto gatilho paraa

constitui¢ao da coragem mediante sofrimento e o desgjo davoltaafamilia

Escala Estima de Lugar (EDL): -63

Imagem: inseguranga
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Identificacdo: N°54ldade: 17T empo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou:

pedreiro, lavo-jato

1w familia

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metafora
ygnitivo |Eu  estou|Uma pirangagem. | Saudade, tristeza, | Cadeia porque
pensando Porque guem | raiva, ansiedade, | nés passamos
L f \ na liberdade | queria estar preso e | desprezo, o diatrancado
y : enaminha |fatar aliberdade? | sofrimento

condizem com aimagem de inseguranca

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia € uma pirangagem porque se passa o dia trancado pensando na
liberdade e nafamilia com sentimentos de saudade, tristeza, raiva, ansiedade, desprezo, sofrimento que

Escala Estima de Lugar (EDL): -29

Imagem:

inseguranga

I dentificagdo: N° 55| dade: 17Tempo de regime fechado: 7 mesesTrabalhou: NAO

quero ir pra
casa. Aqui tb
guardado

ndo ¢é muito

bom.

Desenho Estrutura| Significado Qualidade Sentimento M etafora
Cognitivo |E muita | E maior paiaso | Tristeza, Escola porque
tristeza. Eu sO|viver trancado, |raiva, medo |ensina a ser

educado

respeitar com

pra

humanidade

Sentido: O centro socioeducacional Escola ensina a ser educado pr

com sentimentos de tristeza, raiva, medo, caracteristicos daimagem de inseguranca

arespeitar com humanidade, més se vive trancado

Escala Estima de Lugar (EDL): -48

Imagem: inseguranga
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Identific: N° 56l dade: 14T empo regime fechado: 12 diasTrabalhou: colocar digital dos alunos em auto-escola

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
metafdrico | Saudade daJA casa é|Tristeza, Uma escola
minha familia, | boa saudade porque tem

da minha
namorada, das

minhas irmas

atividade na lousa.

Sentido: O centro socioeducacional escola tem atividade nalousa, més ha tristeza, saudade da familia e namorada

ilustrativo daimagem de insegur anca.

Escala Estima de Lugar (EDL): 1

Imagem: inseguranga

I dentificacdo: N°571dade: 16T empo de regime fechado: 3meses Trabalhou: capinagem e auxiliar de pedreiro

Desenho Estrutura

Significado

Qualidade Sentimento M etafora

"o}

No desenho eu
quis expressar que
aqui onde estou é
onde eu paro pra
refletir nas coisas
erradas que eu fiz
naliberdade. Aqui
é onde a pessoa
chora e amée ndo

ve

E ruim estar a | Solid&o, Cadeia porque
qui dentro | angustia, raiva, |eu vivo mais
porque aqui | ansiedade, tempo preso

eu sO veo|esperanca,
minha familia | depress&o
uma vez na

Semana

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia é onde se reflete nas coisas erradas feitas na liberdade, passando mais

tempo preso com sentimentos de Solidao, angustia, raiva, ansiedade, esperanca, depressado caracteristicos da

imagem de inseguranga

Escala Estima de Lugar (EDL): -34

Imagem:inseguranga
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Identificacdo: N°58ldade: 17T empo de regime fechado: 6 mesesTrabalhou: servente de pedreiro, marcenaria

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento M etafora
metafdrico | Muitatristeza | Querer minha| Negativismo, Local em
mudanca para| tristeza, anglstia, | que estou
melhor amor, carinho sem minha
liberdade

Sentido: O centro socioeducacional sem liber dade traz sentimentos de negativismo, tristeza, anglstia, amor e carinho

deflagradores da imagem de insegur anga

Escala EstimadeLugar (EDL): -44

Imagem:

inseguranca

I dentificacdo: N° 591 dade: 16 Tempo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metafora
drico | Triste, Aqui € muito | Angustia, Cadeia porgque tem
chorando, com | sofrimento negativismo, humilhacdo e €
= 0 coracéo tristeza, oprimido pela
) 1 ﬂ‘__‘_] % oy N partido. arrependimento, | policia toda

- 7744 Sozinho sofrimento, semana
saudade

Sentido: No centro socioeducacional Cadeia existe humilhago e opressdo toda semana durante a permanéncia da
policiana unidade. Tal configuragdo que atrai sentimentos de angustia, negativismo, tristeza com coragdo partido,

arrependimento, sofrimento e saudade, conformam a imagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -68

Imagem: inseguranga
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I dentificacio: N°60I dade: 16T empo de regime fechado: 12 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade Sentimento M etafora
metaférico |Feliz por|Lugar que|Felicidade, tristeza, | Cadeia porque
estar preso|faz refletir | ansiedade, saudade | tem grade
e ndo estar | navida
morto.

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia que tem grade, € um lugar para se refletir navida e ndo estar morto. O
sentimento de felicidade contrasta com o de tristeza, ansiedade e saudade condizentes com a imagem de

inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -15

Imagem: inseguranga

I dentificacdo: N°61ldade:17Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: servente de pedreiro

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento | Metafora
Nt Cognitivo |To N&o € muito ruim etambém | Tristeza, Casa de
/1 raiva ndo é muito bomporquea |raiva, recuperacéo
porque gente preso, a gente ta|ansiedade, |porque a
preso guardado e estudando. Mas| alegria, gente para
a0 mesmo tempo é ruim | saudade, prarefletir
porgue a gente té longe da depressio
nossa familia

Sentido: O centro socioeducacional Casa de recuperacao é um lugar potencializador para a reflexé@o e promotor da

manutencdo da vida. Os sentimentos de tristeza, raiva, ansiedade, saudade, depressdo mesmo somados ao de alegria

s8o formadores daimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -29

Imagem: inseguranga




213

I dentificacdo: N°62I dade: 18T empo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: vendedor de merenda (salgado,bol o)

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento Metafora
Cognitivo |Eutopresoeto|A pessoa ta|Tristeza, Mesmo que estar
triste com | pagando pela| amizade, em casa, porque
C:Y:__m g b 52 B saudade da| suafelicidade | saudade, agui a pessoa esti
I' || ?"?Z‘j g minha familia aegria guardado e
A protegido

Sentido: O centro socioeducacional Mesmo que estar em casa é um lugar de protegdo para o adolescente,
anterior a chegada nesse espaco.

mediante a inseguranca ja vivida

contrastam com o de amizade e alegria.

Os sentimentos de tristeza e

saudade

Escala Estima de Lugar (EDL): -21

Imagem: agradabilidade

Identificagdo: N°63Idade: 17Tempo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: limpeza, montador de brinquedo

Desenho Estrutura | Significado | Qualidad | Sentimento M etafora
e
Cognitivo | Estou triste| E bom Tristeza, Escola porque
preso felicidade, |tem professor
saudade,
amizade,
ansiedade

Sentido: O centro socioeducacional Escola é bom porque tem professor, mas ha tristeza pela condi¢éo de preso. Os

sentimentos de tristeza, felicidade, saudade, amizade e ansiedade estdo presentes naimagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -24

Imagem: agradabilidade
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I dentificagéo: N° 64ldade: 17Tempo de regime fechado: 6 mesesTrabalhou: vendedor de agua

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
aférico Me sinto|E ruim| Tristeza, Cadeia porque nés
4 'r‘(} com o|porque bate| negativismo, |vive preso, num
Vi \-—’r
\ ; — coracdo muita saudade, ambiente sujo,
v oprimido | saudade raiva sendo oprimido pela

policia

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia € um ambiente sujo e opressor pela policia. Os sentimentos de tristeza,

negativismo, saudade e raiva deflagram aimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -60

I magem: inseguranca

N° 65l dade: 18Tempo de regime fechado: 1 ano e 6 mesesTrabalhou: empresa de fabricagéo de sacola

I dentificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento M etafora
zognitivo Aqui éruim | Local Angustiado, | Pirangagem
porque tem |desestruturado. | nervoso, porque & uma
rato, N&o tem | tristeza coisaruim
muricoca, | segurancase for
avad barata.  E| estourar uma
W] poluido guerra. Ja levei
TS furada.

SENTIDO: O centro socioeducaciona Pirangagem € um local ruim porque ndo tem seguranca e poluido por
rato, muri¢oca e barata. Os sentimentos de angustia, nervosismo e tristeza configuram a imagem de destr uicéo

Escala Estima de Lugar (EDL): -44

Imagem: destruicéo
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| dentificacdo: N°66ldade: 16T empo deregime fechado: onze mesesTrabalhou: servente de pedreiro

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento| Metéfora
Metaforico Me sinto | Aqui éruim. | Tristeza, Com uma
oy humilhado O orientador | angUstia, cadeia, preso.
il pelos ndo tratands | depressdo,
9 orientador bem. ansiedade,
saudade

Sentido: O centro socioeducacional cadeia € ruim porque ha conflitos na relagcdo entre adolescente e socioeducador.

Os sentimentos de tristeza, angUstia, depressdo, ansiedade e saudade deflagram aimagem de insegur anca.

Escala Estima de Lugar (EDL): -61

I magem: inseguranga

I dentificago: N°671dade: 16Tempo deregime fechado: 10 mesese 1 diaT rabalhou: servente de pedreiro

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento M etafora
Cognitivo | Gosto dejogar. Me |Acho bom. | Felicidade, |Creche porque o
R e sinto bem. Jogava| SO ndo acho|alegria, cara que ta aqui
direto na liberta | mais bom | amizade, dentro tem tudo.
Lembro do tempo|porque ndo |respeito, Tem curso que
i gue era pequeno.|tenhovisita | unido, faco de culinariae
. Felicidade em ser igualdade |os atendimentos

um jogador

com as técnicas.

Sentido: No centro socioeducacional Creche se tem curso profissionalizante e atendimento técnico nas areas da
Psicologia, servico social, Pedagogia e enfermagem. Os sentimentos de Felicidade, alegria, amizade, respeito, uniéo,

igualdade fortalecem aimagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): 11

Imagem: agradabilidade
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I dentificacdo: N° 68ldade: 17Tempo de regime fechado: 4 mesesTrabalhou: servente, gesseiro

Desenho Estrutura Significado | Qualidade Sentimento Metafora
Cognitivo Deeutano |E bom para| Saudade, Casa de
barraco pensar um | respeito, recuperacéo
direto pouco sobre o | amizade, porque as duas
dormindo |erro que a|bondade, fé |casas precisdo
pessoa fez paz, liberdade |deregras

Sentido: O centro socioeducacional Casa derecuper agao € um ambiente de regras onde se pensa acerca das
experiéncias do passado. Os sentimentos de saudade, respeito, amizade, bondade, fé, paz, liberdade sdo

potencializadores daimagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -1

Imagem: agradabiliade

I dentificagdo: 69IDADE: 16TEMPO DE REGIME FECHADO: 5 mesesTRABALHOU: NAO

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade Sentimento M etéfora
. Cognitivo Naquadraeu |Um canto|Tristeza alegria | Uma escola
\ me sinto bem | prarefletir | depressdo, porgue tem sala
] | e no infelicidade, deaula
Tl dormitério felicidade de vez
! ! . fico triste em quando
porque paro
para pensar

SENTIDO: O centro socioeducaciona escola tem na sala de aula e quadra espagos potencializadores para a
reflex@o assertiva, pactuantes com aimagem de agr adabilidade. J& o dormitério € um espago gerador da

imagem de inseguranca. Os sentimentos de tristeza alegria, depressdo, infelicidade, felicidade de vez em

quando repercutem naimagem de contr aste.

Escala Estima de Lugar (EDL): -8

Imagem:

contraste

agradabilidade)

(inseguranca e
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I dentificaco: N° 70l dade: 17Tempo de regime fechado: 1 ano e 2 mesesTrabalhou: lava-jato

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentiment M etéafora
o
litivo Eu gosto del|E um | Alegria, Centro de
jogar bola, | ambiente bom, | felicidade, |recuperaco para
L poisémelhor |pois temos a|respeito, a pessoa refletir
= que ficar triste | oportunidade | amizade, mais a mente
no dormitério |de  trabalhar |igualdade,
g para poder ir|esperanca
SN e para 0
relatorio.

Sentido: O centro socioeducacional Centro de recuperagdo € um lugar para se refletir e ter bom
comportamento em atividades que compdem o relatdrio de acompanhamento. Esse ambiente é oportuno para
sentimentos de Alegria, felicidade, respeito, amizade, igualdade, esperanca que configuram aimagem de

agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -12

Imagem: agradabilidade

Identif: N°71ldade: 17T empo regime fechado: 1a e 4mTrabalhou: entrergador de agua, pintura de portdo

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento M etafora
S Sognitivo | E ruim quando estou | Tipo uma | Tristeza, Colégio porque
A trancado no | mudanca para | angUstia, tem muitas
¢ dormitorio porqueo |quando  sair | depressio, atividades (
| pensamento val | dagui ter | aegria, Curso de
5y longe. Limpar e]outro felicidade culinaria,
aguar é paraquem é | pensamento. basquete,
comportado. Me| Muitos deles futebol,
sinto melhor porque | querem  ver capoeira,
val paraorelatério | nés na atendimento,
mudanca. telefonema).
D&o 0s nossos
direitos.

Sentido: O centro socioeducacional Colégio tem atividades profissionalizantes e de lazer que garantem direitos

basicos. Atividades de servicos gerais é indicado para aguel es de bom comportamento. Sentimentos de tristeza,

angUstia, depressao, aegria e felicidade formam aimagem de contr aste (agradabilidade e inseguranca)

Escala Estima de Lugar (EDL): -5

I magem:

contraste

agradabilidade)

(inseguranca e
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Identificacdo: N°72I dade: 16T empo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: oficinade moto , horta de verduras
Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
Eumesintoso. |[Nao é muito | Solidao, Gaiola porque
W= Sinto saudade | bom paravocé. | tristeza, vocé va passar
5 da minha| Vai talonge de | abandono, mai s tempo preso
| 4 familia. Me|sua  familia. |falta, do que na
[T snto muito|Vocé ndo tem|depressio, | liberdade
longe das| muitas  coisas | desespero,
pessoas que|para fazer e|arrependimen
gosto ocupar amente |to

Sentido: O centro socioeducacional Gaiola € um lugar onde se ficaamaior parte do tempo preso sem ter o que fazer

e longe de pessoas queridas com sentimentos de soliddo, tristeza, abandono, falta, depressdo, desespero,

arrependimento deflagradores daimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -42

Imagem: inseguranca

Identificacdo: N° 73Idade: 16 Tempo de regime fechado: 6 mesesTrabalhou: montagem de som

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
Jnitivo Porque  0|N6s temos| Odio, Presidio e o
sofrimento | que ficar | angUstia, socioeducativo
SR (o e é mito | dependendo | desespero, sdo a mesma
presente. E|deles para| depresséo, coisa
— H Lot ruim COmer, sofrimento,
demais  a|receber roupa | sentimento
SRt pessoaestar e as outras|ruim
R presa A coisas
pessoa SO
cria 6dio
dentro de si.

Sentido: O centro socioeducacional Presidio ha a dependéncia para comida, vestuério, alimentacdo e atendimentos

diversos. Os sentimentos deflagradores daimagem de insegur anca sfo Odio, anguistia, desespero, depressio e

sofrimento

Escala Estima de Lugar (EDL): -37

Imagem: insegur anca
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Identificacdo: N° 74ldade: 16 Tempo regime fechado:4 mesesTrabalhou: capotaria/desmontar o carro pralimpeza

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
tivo Estou muito | Muito ruim, | Tristeza, Escola que ensina
triste e|privado  da]anglstia, nés ir para o
angustiado liberdade desespero, caminho certo
saudade,
ansiedade

Sentido: O centro socioeducacional Escola que ensina nésir para o caminho certo, ancora-se a sentimentos de

tristeza, angUstia, desespero, saudade e ansiedade durante a privacdo da liberdade formadores da imagem de

inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -9

Imagem: inseguranca

I dentificagdo: N° 75ldade: 17Tempo de regime fechado: 4 meses Trabalhou: lavajato

Desenho Estrutura | Significado Qualidade Sentimento M etafora
/o |Tristepor estar | Ruim estar | Saudade,  tristeza, | Penitenciaria
longe da| trancado direto. | angustia, porque somo
/ familia sofrimento, preocupacéo tratados
| auséncia quase da
mesma forma

Sentido: O centro socioeducacional Penitenciaria é ruim pela permanéncia no dormitério e distancia da familia que

fortalece os sentimentos de Saudade, tristeza, angUstia, sofrimento, preocupagdo, auséncia que configuram aimagem

deinseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -35

I magem: inseguranga
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I dentificacdo: N° 761 dade: 17Tempo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: auxiliar de pintor automotivo

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
)gnitivo E muito sofrimento | Sofrimento e| Tristeza, |Casa de
rﬁ—[—-,_ el aqui dentro, longe |humilhagdo.  Pra|saudade, |recuperacéo
T4 T da familia, longe| pedir um copo com | angustia, | porque aqui
“H e daminhamée, da |&gua tem que ta|desespero, | dentro nés
| iy . . . ~ . .
Al Bl minha esposa e|gritando. A comida | depressdo, | aprendi  muitas

principalmente da
minhafilha. Quero
sair logo daqui pra
feliz

minha familia.

ser com

chegana horaque
eles guerem.
Sofrimento demais
aqui S6
sabe quem
passa.Auséncia

dentro.
arefl

coisas da vida
estuda, joga bola,
curso de varias

coisas e aprende

etir navida

Sentido: O centro socioeducacional Casa derecuperacao é um lugar que se aprende a estudar, jogar bola,
participar de cursos e refletir na vida ao mesmo tempo em que se passa por humilhagéo ao pedir copo com agua

e comida. Sentimentos de tristeza, saudade, angustia, desespero, depressdo, auséncia compdem aimagem de

conformam aimagem de insegur anca

Escala Estimade Lugar (EDL): -31

I magem: inseguranca

| dentificagio: N° 771 dade: 15T empo de regime fechado: 7 mesesT rabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
metaférico |Mesintotriste |E ruim | Tristeza, Cadeia
demais angustia, porque sim.
raiva, Tem  muita
24 saudade gente perdida

paraavidano

crime.

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia tem muita gente voltada para a vida no crime. Os sentimentos de

tristeza, angustia, raiva, saudade configuram aimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -39

Imagem: inseguranca
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| dentificacio: N° 78 dade: 14T empo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metafora

etaforico Mesintocomo |Aqui é uma]|Tristeza, raiva | Gaiola
um passarinho | coisando mito | arrependimento, | porque
preso nagaiola |boaporquendo |saudade,  Adio, | ficamos

- podemos sair | esperanca preso
j igual
passarinh
7 0
1

Sentido: O centro socioeducacional Gaiola € um lugar onde ndo se sai e ha sentimentos de tristeza, raiva,

arrependimento, saudade, 6dio, esperanca determinantes daimagem de inseguranca

Escala Estimade Lugar (EDL): -44

Imagem: inseguranca

| dentificacdo: N° 791 dade: 15T empo de regime fechado: 9 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora

gnitivo Aqui me sinto|A  pessoa| Saudade, Presidio porque é
muito nd  pode | desgosto, muito
preocupado vacilar infelicidade, | complicado aqui
com minha preocupaca
familia Me o, tristeza
sinto longe

1

Sentido: O centro socioeducacional Presidio a pessoa ndo pode vacilar. Os sentimentos de Saudade, desgosto,

infelicidade, preocupacéo, tristeza conformam aimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -14

I magem: inseguranga
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Identificacdo: N° 82ldade: 16 Tempo de regime fechado: 7 meses Trabalhou: NAO

I dentificacdo: N° 80l dade: 17Tempo de regime fechado: 1 ano e 1 mesTrabalhou: lavajato

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
Metaforica | Umacobaiaé | E ruim | Saudade, Creche porgue ndo tem
- alguém queta | porque tajraiva, visita intima. Eu acho
& I Lr preso perdendo angustia, gue as técnicas e os
a sua tristeza, 6dio |orientador pensa que
s 3 adol escénci nés é crianca
[y a, privado
de liberdade

daimagem de inseguranca

Sentido: No centro socioeducacional Creche ha a perda da adolescéncia, onde se fica na condicéo de cobaia
durante privacdo daliberdade. O fato da néo visita intima repercute na compreensao dos técnicos e orientadores de

estarem lidando com criangas. Os sentimentos presentes sdo saudade, raiva, angustia, tristeza e 6dio na formacéo

Escala Estima de Lugar (EDL): -63

I magem: inseguranca

Identificagdo: N° 811 dade: 17Tempo de regime fechado: 4 mesesT rabalhou: lavajato

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
Metaférico |E atristezapor |Lugar ruim | Tristeza, Casa de
estar preso porque  a|desanimo, recuperacéo para
pessoa  ta|depressio, uma vida nova
f preso angustia

Sentido: O centro socioeducacional Casa derecuper agao para uma vida nova € um lugar ruim porque a pessoa

ta preso causando sentimentos de Tristeza, des@nimo, depressdo, angustia na formagdo da imagem de

inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -16

Imagem: inseguranca
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Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
Metaférico | Eu mesintotriste |E uma | angustia, Escola com
aqui dentro. E s | prisio. depressdo, grades que tem
sofrimento. Eu|Apertado. |ansiedade, fé, | atividades e
choro direto esperanca Curso

Sentido: O centro socioeducacional escola com grades que tem atividades e curso é uma prisdo. A imagem de

inseguranca esta presente nos sentimentos de aperto, angUstia, depressdo, ansiedade, fé e esperanca

Escala Estima de Lugar (EDL): -53

I magem: inseguranca

Identificacdo: 83ldade:17Tempo de regime fechado: 4 mesesTrabalhou:SIM cortador de confecgdo

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento M etafora
Cognitivo A gente ta|Eruimficar |Lazer, Uma casa de
jogando bola|longe da|alegria recuperacéo
58 naquadratras | liberdade para a pessoa se
L sentimento recuperar  dos
bom. E lega vicios
jogar bola.

Sentido: O centro socioeducacional casa de recuperag¢ao para a pessoa se recuperar dos vicios é um local que
fica longe da liberdade, mds ha sentimentos de lazer e alegria durante jogo na quadra promovendo a imagem

de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -28

Imagem: agradabilidade
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I dentificacdio: N° 841 dade: 15Tempo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: lava-jato

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade [ Sentimento Metafora
itivo Fico triste| Eu diria que| Tristeza, Comparo com um
aqui nao é facil vir | solid&o, lugar que eu sinto
paraum lugar | anglstia, muita tristeza e a
! \ como esse | raiva, disténcia machuca
) Disting&o,
!l \ '.\ sofrimento

Sentido: O centro socioeducacional lugar que eu sinto muita tristeza e a distancia machuca, existem

sentimentos de tristeza, soliddo, angUstia, raiva, distingdo, sofrimento, causadores da imagem de

inseguranca.

Escala Estima de Lugar (EDL): -12

Imagem: inseguranca

I dentificacdo: N° 85l dade: 17Tempo de regime fechado: 8 mesesT rabalhou: entregador

Desenho Estrutura Significado | Qualidade Sentimento M etafora
tafdrico Estou triste|Nao € lugar | Desnimo, Sistema
o porque estou | que conformagdo, | penitenciario
/ aqui dentro | adolescente | esperanga, porque a gente
esteja, masé | angustia, eta preso do
™ um lugar para | infelicidade, mesmo jeito
I' transformar a| depresséo
vida  do
adolescente
infrator

Sentido: O centro socioeducacional Sistema penitenciario ndo é lugar de adolescente, mas colaboracom a
transformacéo da vida do adolescente infrator. A imagem de insegur anca esta presente nos sentimentos de desanimo,
conformacao, esperanca, angustia, infelicidade, depressio

Escala Estima de Lugar (EDL): -22

I magem: inseguranca
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I dentificacdo: N°86l dade: 16 Tempo de regime fechado: 5 mesesT rabalhou:

empacotador em mercantil, lava-jato

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
= gnitivo | Figura 1 culpa, | E umlugar | Tristeza, Colégio
arrependimento, solid&o. | que leva| arrependim |interno
Exclusdo socia, pagando|vocéparao |ento, culpa, | porque
- pelo meu ato infracional . lado do|esperanca, |ensina  os
_ _ bem, inseguranca | valores da
Figura 2 motivacéo, fazendo que [, soliddo sociedade e
esperanca. Um estimulo vocé possa familiares
voltar para
: sociedade
]

Sentido: O centro socioeducacional Colégio interno que ensina os valores da sociedade e familiares, € um lugar que

contribui para o lado do bem. Contudo, sentimentos de culpa, arrependimento, soliddo, exclusdo socia inclinam-se

paraimagem de insegur an¢a mesmo ao se reconhecer a necessidade de pagamento para o ato infracional cercado

pelos estimulo de motivacdo e esperanca

Escala Estima de Lugar (EDL): -34

Imagem: inseguranca

Identificagdo: N° 87Idade: 17 Tempo de regime fechado: 7 mesese 15 dias Trabalhou: auxiliar de eletricista

Desenho Estrutura| Signific | Qualidade Sentimento M etafora
ado
Cognitivo | Uma Um local | Tristeza, Zoolégico porque
pessoa |desagradavel |saudade, raiva, | estamos preso e O
presa porque estou | aperto, despreso, | recebendo
presa aguniado comida.

Sentido: O centro socioeducacional Zoolégico onde se fica preso recebendo comida € um local desagradavel em que

sentimentos de tristeza, saudade, raiva, aperto, desprezo e agonia anunciam aimagem de inseguranga .

Escala Estima de Lugar (EDL): -30

I magem: inseguranca
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| dentificagio: N° 88l dade: 16 Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade Sentimento M etafora
Cognitivo | Preso  sem|Ruim Saudade, tristeza, | Cadeia porque
o
liberdade porque angustia, infeliz, | € parecido
' estoupresa |sem  esperanca,

raiva

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia é ruim porque se fica preso sem liberdade com sentimentos de saudade,
tristeza, angustia, infelicidade, falta de esperanca e raiva deflagradores daimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -38

Imagem: inseguranca

| dentificagio: N°89l dade: 16 Tempo de regime fechado: 12 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado | Qualidade Sentimento Metafora
Cognitivo Eu estou | Representa | Tristeza, Cadeia
: socioeducando |uma cadeia|saudade, raiva, | socioeducativa
: por causa de|para NErvoso, para menores de
;(} um ato | menores decepgao, idade
infracional esperanca

Sentido: O centro socioeducacional Cadeia socioeducativa para menores de idade é ocupado por quem comete um
ato infracional em que a imagem de inseguranga prevalece por meio de sentimentos como tristeza, saudade, raiva,

nervoso, decepgao, esperanca

Escala Estima de Lugar (EDL): -6

Imagem: inseguranca
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I dentificacdo: N° 901 dade: 16 Tempo de regime fechado: 5 mesesTrabalhou: gjudante de pedreiro

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento| Metéfora
/0 | Significaqueeuficome |Tem coisas| Tristeza, Gaiola com
sentindo trancado. E sinto | boas e|ansiedade, | passarinho
B deprimido, longe da|coisasrins |desprezo, porgue e
familia saudade, assm que me
angUstia, sinto
= raiva

Sentido: O centro socioeducacional Gaiola € um ambiente onde se fica trancado, longe da familia, em que

sentimentos de tristeza, ansiedade, desprezo, saudade, angUstia e raiva predominam naimagem de inseguranga

Escala Estima de Lugar (EDL): -71

Imagem: inseguranga

Identificacdo: 91ldade: 17T empo de regime fechado: 8 mesesTrabalhou:desmanche de motos/ leil&o monte

negro
Identificacéo Estrutura Significado Qualidade | Sentimento | Metafora
Cognitivo |O desenho | Muito ruim | Tristeza, Uma jaula
significa gue | porque angustia, porque
estou preso eme | estamos saudade, estamos
] sentindo  muito | presos desprezado, | preso
ruim porque aqui isolado

nao é meu lugar.

Um menino de
17 anos ndo é pra
estar no sistema

socioeducativo

SENTIDO: O centro socioeducacional jaula é ruim porque se fica preso com sentimentos de tristeza, angustia,

saudade, desprezo e soliddo geradores da imagem de insegur anca.

Escala Estima de Lugar (EDL): -25

Imagem: inseguranga




228

Identificacdo:N° 92 Idade: 17Tempo deregime fechado: 5 mesesTrabalhou: gjudante de mecénica

Desenho Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento| Metéfora
Cognitivo | A gentetem | Eu ndo gosto | Saudade, Um
saudade da|porque estou |alegria, passarinho
fmilia, privado  da|tristeza, dentro de uma
saudade da|minha amizade gaiola
minha liberdade
liberdade

Sentido: O centro socioeducacional passarinho dentro de uma gaiola ha privagdo da liberdade e os sentimentos
deflagradores da imagem de inseguranga sdao saudade, alegria, tristeza e amizade

Escala Estima de Lugar (EDL): -36

Imagem: inseguranga

I dentificacio: N° 931 dade: 16 Tempo de regime fechado: dez mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento M etafora
stafOrico Menor O ruim passa|Liberdade, |Com o crime
algemado com | bem longe | paz, porque  tem
as maos para|porqueépior | saudade, mal dade
tr&s pensando amor, rava
naliberdade tristeza

Sentido: O centro socioeducacional crime tem maldade ao deixar o adolescente algemado com as méos paratras

pensando na liberdade sentindopaz, saudade, amor, raiva, tristeza deflagradores da imagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -26

Imagem: inseguranca
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| dentificacdo: N° 94| dade: 16 Tempo de regime fechado: 12 mesesTrabalhou: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
20 | Choraagoraporque |Ruim  porque| Tristeza, Cenade terror
& ( estou preso. Ri|nd% pode se|arrependimento
- depois porque vou | expressar , degria, raiva,
ter minha liberdade. amizade, choro
2 |
\

Sentido: No centro socioeducacional Cena de terror ndo se tem a liberdade de expressdo, predominando os
sentimentos de tristeza, arrependimento, alegria, raiva, amizade, choro caracteristicos da imagem de inseguranca

Escala EstimadeLugar (EDL): -14

Imagem: inseguranca

I dentificacdo: N° 95| dade: 15T empo de regime fechado: 6 mesesTrabalhou: gjudante de mecéanico

Desenho Estrutura Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
iférico A sensacdode| Tem  que| Esperanga, Filme de terror
(¥ L e ter errado e|melhorar | tristeza,
| U ) de muito arrependimen
\:, .58 arrependimen to, alegria,
e A to se fica sentimento de
e 2 trisse  agora, forca de
mas ira rir vontade
\ ~ ; depois.

sustentam aimagem de inseguranca

Sentido: O centro socioeducacional Filme deterror necessita melhorar na condugéo do ato infracional cometido
pel os adolescentes. Existem os sentimentos de arrependimento, esperanca, tristeza, alegria e for¢a de vontade que

Escala Estima de Lugar (EDL): -1

Imagem: inseguranca
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I dentificacdio: N° 961 dade: 17Tempo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: entregador de agua

Desenho Estrutura| Significado | Qualidade | Sentimento| Metéafora
cognitivo | Menor E errado | Tristeza, Um presidio
pensando nalestar aqui, | esperanca, |com salade
- _,-’I vida depois|masajudaa | aflicdo, aula
de ser preso.|refletir saudade,
[ Arrependime | sobre avida | arrependim
‘ nto por andar ento
com mal
companhia

Sentido: O centro socioeducacional presidio com sala de aula € um local que adolescente fica preso, mas se

oportuniza a reflexdo sobre a vida. Os sentimentos de arrependimento por andar com mal companhia, tristeza,

esperanca, aflicdo e saudade condizem com aimagem de inseguranca

Escala Estima de Lugar (EDL): -56

Imagem: inseguranca

| dentificagéo: N° 971 dade: 16 Tempo de regime fechado: 4 mesesTrabalhou: marcenaria

Desenho Estrutura Significado Qualidade | Sentimento Metafora
cognitivo | No dormitério fico | Lugar ruim | Alegria, Escola so que a
fazendo artesanato, | porque  a|angustia, pessoa ta privada
jogando dama, | pessoa  ta|raiva, daliberdade, mas
L brincando com| privado da| tristeza, serve como
(o " cetinhanachinela. |liberdade e|amizade aprendizado.
S - D4 saudade da|ndo vé o
_ liberdade. Tristeza|familiar
A detodo mundo 14 | todo dia
PR \ fora e eu agqui
4 AN o trancado
% 0 T

O centro socioeducacional Escola ha aprendizagem durante a privagéo daliberdade. Estando no dormitério é possivel

fazer artesanato, jogar dama e brinca com cetinha na chinela. Mesmo assim, os sentimentos de tristeza angUstia, raiva

predominam sob os de alegria durante as relacfes de amizade. A imagem que predomina é a de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -46

Imagem: inseguranga




Identificacdo: N° 98l dade: 16 Tempo deregime fechado: 1 ano e dois mesesTrabalhou: NAO

Desenho Significado Qualidade Sentimento | Metafora
No desenho eu|E umambiente |Felicidade, Lugarl_“ de
estou no|que é para se|conformagéo, | aprendizado

TR REIR dormitdrio pensar no que|fé esperanca |porque tem
pensando navida | vocé fez de ensinamento

porque apesar de

ta privado de
liberdade eu
estou feliz

porque a vida
ndo acabou. Foi
s6 um erro que

pode ser mudado.

errado. Tentar
o maximo
possivel

esquecer que ta
preso e pensar

no futuro.

S

Sentido: O centro socioeducacional Lugar de aprendizado é um ambiente para refletir o ato infracional, ao mesmo

tempo em que se tenta esquecer a condi¢do de prisioneiro quando vislumbrado o futuro. Aprende-se que a vida

nao acabou e a mudanca é possivel junto aos sentimentos de Felicidade, conformacao, fé, esperanga que instalam

a imagem de agradabilidade
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ieal Hicagaoa e U gade=tsilempo de regime fechado: 18 meses T ratzgjou agiadabilidade

ifi

imento| Metéfora

r
col m unfa %\Jé‘“&@hﬁugi:r que " |"88h oria, E%STQ ora

ogar bola §autaa fNEoE &M bﬁmtmegria, cafisgesio, | Ppeique éoom
as melhegras | porque de | afioltealiidbecid, araotzddschpargaprenderde

0isas aprendligagem sair| eahbdperdiicd de vontads, | aprendizado e
hora que qygsra sair | interesse respeito
mudgdo.

melNores CoIsas paratazer. Aparece a|

imagem de fgr adabilidade atrffl ada aos sentimentos de alegria, diversdo,

escola se afrende a ndo sair najhora que quer efjogar bola é uma das

&7 A ABHAE S0eBELNERional Escola é um lugar de aprendizado e respeito. Na sala de aula se tem

Biserla bR pate FideiahdBeDb 3 sehti mentos de sabedori

| BRREgEM aghar atiltdafts, ontade e interesse favorecem

almagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -2

Imagem: agradabilidade
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IDENTIFICACAO: N° 101 IDADE: 16 TEMPO DE REGIME FECHADO: 5 meses TRABALHOU: NAO

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
ivo Nés guando | Lagjuda alguns | Tristeza, N&o se
tamos no | jovensamudar |angUstia, stress, | compara a nada
dormitério devida alegria, amizade
porque passamos

amaior parte do

tempo

Sentido: O centro socioeducacional ndo comparado a nada favorecejovens na mudanga de vida, onde se passa a

maior parte do tempo no dormitério com sentimentos de tristeza, angustia, stress mesmo existindo a alegria e

amizade.

Escala Estima de Lugar (EDL): -28

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N°102ldade: 17Tempo de regime fechado: 3 mesesTrabalhou: entregador de agua

Desenho Estrutura Significado Qualidade Sentimento M etafora
netaférico Tem um|N& €& muito|Alegria, tristeza, | Casa de
momento gue | bom, mas gjuda | esperanca, recuperacéo
estou passando. saudade, fadiga, | porque tira a
Hoje estou ansiedade liberdade e
chorando, mas presidio porque

amanhd posso rir.

tem grade e cela.

Sentido: O centro socioeducacional Casa de recuperagao tem grade e cela que anulam a liberdade durante um

periodo onde se chora e rir com sentimentos de alegria, tristeza, esperanca, saudade, fadiga, ansiedade

deflagrador da imagem de inseguranga.

Escala Estima de Lugar (EDL): -21

Imagem: inseguranga

Identificacdo: N° 103ldade: 15Tempo de regime fechado: 5 meses e 20 diasTrabalhou: oficina de moto

Desenho Estrutura

Significado

Qualidade

Sentimento

M etéfora
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-aférico

0] significado | Lugar

preso

dessa gaiola é|porque a gente

gue eu se sinto|ficapreso direto

ruim | Tristeza, angustia | Casa de

recuperacao,
porque  serve
pra pessoa se

gjeitar

Sentido: No centro socioeducacional Casa de recuper acéo, o adolescente fica preso com fins de gjuste do

comportamento em que sentimentos de tristeza e angUstia conformam aimagem de insegur anca

Escala Estima de Lugar (EDL): -33

Imagem: inseguranga

identificacdo: n° 104l dade: 16T empo deregime fechado: 3 mesesTrabalhou: cozinheiro em churrascaria

Desenho

Estrutura Significado

Qualidade

Sentimento | Metafora

metaférico Significa que
0 restaurante
éminhavida
porque eu
gosto muito
de fazer

comida

Aqui é bom.
Socioeducador

respeitaagenteea
gente respeita eles.
Aqui ndo falta
nada. Aqui a
diretora é muito
boa pra nés e a
convivénciaaqui é

muito boa.

Angustia, Escola
amor, porque
esperanga, | estamos
respeito, agui  para
felicidade | pensar

sobre tudo

Sentido: No centro socioeducacional Escola se pensa nas experiéncias passadas que foram prazerosas, harespeito

mUituo entre socioeducador e adolescente. A boa convivéncia flui com sentimentos de angUstia, amor, esperanca,

respeito e felicidade onde ha predominancia daimagem de agradabilidade

Escala Estima de Lugar (EDL): -3

Imagem: agradabilidade




APENDICE B

Esta poluido/sujo
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%
CS2
Unidade de Regime Porcentagem |
Fechado g! !ggg'gggg
CS1
Porcentacgem
%
Total

Lborcentagem
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Tenho a sensacgéo de que estou desamparado/sozinho.
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Tenho a sensacéo de que estou

Total

Quantidade 1 sl sl o) is) i} 43
CSs2
Fechado Quantidade 8 28 0 16 9 61|
Cs1
Porcentaoem 7.7%] 26.9% 0.0%] 15.4% 8.7%] 58.7%
Total
| Porcentagem 12.5%] 34.6% 1000 32.7%] 19.200] 100006
Considero parte da minha historia.
Considero parte da minha histdria. Total
1 2 3 4 5
, Quantidade 12 11 1 13 6 43
CS2 !
. Porcentagem 11.5%) 10.6%] 1.0%] 12.5%) 5.8%] 41.3%
Unidade de :
Regime Fechado _Quantidade 13 9 1 30 8 61
Cs1 I
IPorcentaaem 125%) 8.7%] 1.0%) 28.8%) 7.7%} 58.7%
. Quantidade 25 20 2 43 14 104
|
Total 100,0
IPorcentaqem 24,0% 1) 19.2%] 1.9%1) 41.3%] 13.5% .
0




Ha riscos/perigo.
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Ha riscos/perigo. Total
1 2 3 4 5
1
| Quantidade 1 2 1 22 17 43
CS2 |
Porcentagem 1.0% 1.9% 1.0%] 21.2%] 16.3%] 41.3%
Unidade de Regime :
Fechado .
I Quantidade 4 15 2 25 15 61
CS1 |
I Porcentagem 3.8% ) 14.4% 1.9%] 24,0% ] 14.4%]) 58.7%
|
| Quantidade 5 17 3 47 32 104
Total l
100,0
I Porcentagem 4,8%]) 16.3% 2.9% ] 45.2%] 30.8% .
(]
O perigo € constante
Crosstab
O perigo é constante Total
1 2 3 4
Centro _Quantidade 1 2 2 23 15 43
Socioeducativo |
Patativa 4 porcentagem 1.0%) 19%] 19%] 221% 14.4% 41.3%
Unidade de M
Regime .
Quantidade 2 26 4 16 13 61
Fechado Centro ¢
Socioeducativo
Dom Bosco Porcentagem 1,9% | 25,0% 3,8%| 154% 12,5% 58,7%
Quantidade 3 28 6 39 28 104
Total
Porcentagem 2,9% ] 26,9% 5,8% 37,5% 26,9% 100,0%




Com estruturas precarias/ruim
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Com estruturas precarias/ruim Total
1 2 3 4 5
_Quantidade 11 1 20 10 43
Cs2 !
. . Porcentagem 1.0%) 10.6% 1.0%) 19.2%) 9.6%] 41.3%
Unidade de Regime !
Fechado _Quantidade 30 3] 14 6] 61
Cs1 I
; Porcentagem 7.7%]) 28.8% 2.9% ] 13.5% 58% | 58.7%
_Quantidade 41 4 34 16 104
|
Total 100,0
IPorcentaaem 8.7%1) 39.4% 3.8%]) 32, 7%] 15.4% .
0
Sinto que faco parte
Sinto que fago parte Total
1 2 3 4 5
|
| Quantidade 11 20 2 10 0 43
CSs2 |
Porcentagem 10.6% ] 19.2% 1.9% 9.6% 0.0%] 41.3%
Unidade de
Regime Fechado )
Quantidade 13 22 4 20 2 61
Cs1
Porcentagem 125%) 21.2%] 3.8%] 19.2%] 1.9%] 58,7%
I
| Quantidade 24 42 6 30 2 104
Total |
100,0
IPorcentaqem 23,1%]) 40.4%) 5.8%) 28.8%] 1.9% o
0




Sinto que estou desprotegido.
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Sinto que estou desprotegido. Total
1 2 3 4 5
. Quantidade 4 9 1 18 11 43
CSs2 I
Porcentagem 3.8%) 87%] 10%] 17,.3%] 10,6%] 41.3%
Unidade de :
Regime Fechado Quantidade 4 28 4 15 10 61
CSs1 I
IPorcentaqem 3.8%1) 26.9%])] 3.8%] 144%] 9.6%] 58.7%
i Quantidade 8 37 5 33 21 104
|
Total 100,0
IPorcentaoem 7.7%) 356%) 4.8%] 31.7%] 20,2% .
0
Me sinto inseguro
Me sinto inseguro Total
1 2 3 4 5
]
Quantidade 4 9 2 21 7 43
CSs2
Porcentagem 3.8% 8.7% 1.9%] 20.2% 6.7%) 41.3%
Unidade de Regime
Fechado
Quantidade 6 24 3 19 9 61
Cs1
Porcentagem 5,8%) 23,1% 2,9%] 18.3% 8,7%] 58,7%
|
Quantidade 10 33 5 40 16 104
Total
100,0
IPorcentaqem 9.6%] 31.7% 48%) 385%) 15.4% o
0
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Me divirto
Me divirto Total
1 2 3 4 5
|
Quantidade 15 17 3 8 0 43
CS2
Porcentagem 14.4% ) 16.3% 2.9% 7.7% 0.0% 41,3%
Unidade de Regime
Fechado
Quantidade 12 18 8 22 1 61
Cs1
Porcentagem 11.5%) 17.3%) 7.7%] 21.2% 1.0% 58.7%
Quantidade 27 35 11 30 1 104
Porcentagem 26,0%] 33,7%] 10,6% ] 28,8% ) 1,0% 100,0%
Héa sujeira
Ha sujeira Total
1 2 3 4 5
]
i Quantidade 2 5 1 19 16 43
CSs2 |
Porcentagem 1.9%] 4.8% 1.0%] 18,3% ] 15.4%1] 41.3%
Unidade de
Regime Fechado ]
Quantidade 7 30 4 12 8 61
Cs1
Porcentagem 6.7% ] 28.8% 3.8%] 11.5% 7.7% ) 58.7%
I
| Quantidade 9 35 5 31 24 104
Total |
100,0
I Porcentagem 8.7%) 33.7%) 4.8%] 29.8%]) 23.1% .
0




Unidade de Regime Fechado * Idade do adolescente
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Idade do adolescente Total
14 15 16 17 18
]
Quantidade 0 0 8 26 9 43
CS2
Porcentagem 0,0%] 0,0% 7.7%) 25,0%) 8,7%] 41,3%
Unidade de
Regime Fechado
Quantidade 2 5 26 25 3 61
Cs1
Porcentagem 1.9%] 4.8%]) 25.0%] 24.0% 2,.9% ] 58.7%
Quantidade 2 5 34 51 12 104
Total
100,0
Porcentagem 1.9%) 4.8%]) 32,7% 1 49.0%) 11.5% o
0
Unidade de Regime Fechado * Tempo em regime fechado
Tempo em regime fechado Total
<6 6-12 13-24
| ISEISEN B[S M
| Quantidade 2 31 10 43
CS2
Porcentagem 4,7% 72,1% 23,3% ] 100,0%
Unidade de Regime |
Fechado .
| Quantidade 32 23 6 61
Cs1
Porcentagem 52,5% 37, 7% 9,8% ] 100,0%
Total
34 54 16 104
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1
!Porcentaqem ! 32.7% 51.9% 15.4% 100.0%!

APENDICE C

TITULO DA PESQUI SA: Ser adolescente em privagéo de liberdade: o ambiente doscentros
educacionais no municipio de Fortaleza, Ceara

NOME DO PESQUISADOR: Maria Eniana Aralljo Gomes Pacheco
ENDERECO: RuaPaulo Firmeza, 1247 Bairro: S&0 Jodo do Tauape
TEL EFONE:(88) 999221114email: enianaagp@yahoo.com.br

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar o adolescente dessa instituicdo a participar desta
pesquisa, desenvolvidapor Maria Eniana Aralljo Gomes Pacheco, aluna de pés graduacéo,
que ird conhecer arotina dos adolescentes no ambiente do Centro Educacional, bem como
compreender a dindmica das rel agdes que o0 adol escente interno estabel ece ao longo da sua
histéria de vida com a ingtituicdo (microssistema), familia, comunidade, cursos

(mesosistema), secretaria de seguranca publica, conselho tutelar (exossistema), valores,
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ideologias e organizacao das institui¢bes social's (macrosistema); identificar as perspectivas
esperadas ou fomentadas pel os adol escentes internos em relagdo ao lugar e o significado
atribuido por eles ao ambiente do Centro Educacional;; verificar como o adol escente relaciona
Sua experiéncia anterior com a estadia na institui¢cdo; levantar as atividades e utilizagdo dos

espacos institucionais

1. POR QUE VOCE ESTA SENDO CONVIDADO A PARTICIPAR?

O convite para a sua participacdo se deve por considerar importantea autorizacdo do didlogo
junto ao adolescente interno nessa pesquisa, e contribuir para entendermos melhor a prética, o
funcionamento do servigo e ainfluéncia que essas institui¢des de internamentoda justica

restaurativa podem exercer na historia de vida do adolescente.

Assinatura do pesquisador

Assinatura do participante

2. COMO SERA A MINHA PARTICIPACAO?

Ao participar desta pesquisa, 0s representantes legais do Centro Educaciona estardo
permitindo que o adolescente voluntario responda uma entrevista semi-estruturada sobre sua
histéria de vida, respondendo algumas perguntas feita pela pesquisadora e com isso estara
contribuindo para a conclusdo de uma pesquisa importante. Lembramos que a sua
participacdo é voluntéria, isto é, elando é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia e liberdade
para decidir se quer ou ndo participar. Vocé pode desistir da sua participagdo a qual quer
momento, mesmo apos ter concedido a entrevista sem nenhum prejuizo para vocé. N&o havera
nenhuma penalizacdo caso vocé decida ndo consentir a participacdo, ou desistir dela.
Contudo, ela € muito importante para a execucao da pesguisa. A qualquer momento, durante a
pesquisa ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informacfes sobre sua
participacao e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato

explicitados neste Termo.

3. QUEM SABERA SE EU DECIDIR PARTICIPAR?
Somente o pesquisador responsavel e sua equipe sabera que voce esta participando desta
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pesquisa. Ninguém mais sabera da sua participacédo. Entretanto, caso vocé desegje que o

seu nome/ seu rosto / suavoz ou 0 nome da suainstitui¢éo conste do trabalho final, nés
respeitaremos sua decisdo. Basta que vocé marque ao final deste termo a sua opgéo.

4. GARANTIA DA CONFIDENCIALIDADE E PRIVACIDADE.

Todos os dados e informacdes que vocé nos fornecer serdo guardados de forma sigilosa.
Garantimos a confidencialidade e a privacidade dos seus dados e das suas informagoes.

Tudo que vocé nos fornecer ou que sejam conseguidas pela entrevista, dados pessoais. Os
depoimentos serdo gravados em audio e transcritos de maneira que atenda com rigor a
sequéncia natural e imediata das palavras e frases,porém somente sera realizada se vocé
autorizar as gravagOes. Essas gravagdes serdo necessarias porque o pesguisador tera que fazer
as transcrigcdes de suafalalogo depois da entrevista. O material da pesquisa, com 0s seus
dados e informagdes, sera armazenado em local seguro e guardado em arquivo por pelo
menos 5 anos apos o término da pesquisa. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido

na divulgacdo dos resultados da pesquisa.

Assinatura do pesquisador

Assinatura do participante

5. EXISTE ALGUM RISCO SE EU PARTICIPAR?

Com relacdo aos riscos compreendemos que poderd ocorrer lembrancas de eventos negativos
e memorias em alguns casos, podendo trazer mal-estar ao participante durante a entrevista.
Paraisso, a pesquisadora responsavel pelas entrevistas esta devidamente preparada para dar

apoio e suporte ao participante.

6. EXISTE ALGUM BENEFICIO SE EU PARTICIPAR?

Os beneficios esperados com a pesquisa sdo no sentido de contribuir para entendermos melhor
aprética, o funcionamento dos servicos e ainfluéncia que essas institui¢oes de privacéo de
liberdade podem exercer na histéria de vida dos adol escentes que passam aviver nela. Neste

sentido, também ampliar&o os trabal hos nesta area especifica do conhecimento.

7.FORMASDE ASSISTENCIA E RESSARCIMENTO DAS DESPESAS.
Se vocé necessitar de algum encaminhamento por se sentir prejudicado por causa da pesquisa,
Ou se a pesquisadora descobrir que vocé tem alguma necessidade de encaminhamento para
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tratamento psicolégico, a pesguisadora ird encaminha-lo para atendimento no Setor de
Psicologia do Nucleo Integrado de Saide (NIS), das Faculdades Nordeste (FANOR) na

cidade de Fortaleza-CE, com intuito de garantir seu restabel ecimento fisico e emocional.
Como resultado encontrado nesta pesquisa, caso VOcé aceite participar da pesquisa, ndo
receberd nenhuma compensacdo financeira. No caso de algum gasto resultante da sua
participacdo na pesquisa e dela decorrentes, vocé seraressarcido, ou sgja, 0 pesquisador
responsavel cobriratodas as suas despesas e de seusacompanhantes, quando for o caso, paraa
suavinda até o centro de pesquisa.

Assinatura do pesquisador

Assinatura do participante

8. ESCLARECIMENTOS

Se vocé tiver algumadivida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados nel a,
pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Maria Eniana Araljo Gomes Pacheco

Endereco: Av. Washington Soares, 1321, Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia.
Bairro Edson Queiroz, CEP 60811-341

Telefone para contato: (88) 999221114

Horario de atendimento: 9:00 &s 11:00 e 14:00 &s 17:00

Se vocé desgjar obter informactes sobre os seus direitos e 0s aspectos éticos envolvidos

na pesquisa, podera consultar o Comité de Etica da Universidade de Fortaleza. O Comité de
Etica tem como finalidade defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, e tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto, de
modo que a pesquisa respeite os principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da
dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.



246

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Univer sidade de Fortaleza —
COETICA

Av. Washington Soares, 1321, Bloco daReitoria, Salada Vice-Reitoria de Pesguisa e
Pés-Graduacao, 1° andar.

Bairro Edson Queiroz, CEP 60811-341.

Horé&rio de Funcionamento: 08:00hs as 12:00hs e 13:30hs as 18:00hs.

Telefone (85) 3477-3122, Fortaleza-CE.

Assinatura do pesquisador

Assinatura do participante

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO
Se vocé estiver de acordo em participar da pesquisa, deve preencher e assinar este
documento, que sera elaborado em duas vias: uma via deste Termo ficara com vocé e a outra

ficara com o pesquisador.

O participante de pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso, deve rubricar
todas as folhas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, apondo a sua

assinatura na Ultima pagina do referido Termo.
O pesquisador responsavel deve, da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, apondo sua assinatura na Ultima pagina do

referido Termo.

10. USO DE VOZ E/OU IMAGEM
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Caso vocé desgje que seu nome, seu rosto, suavoz ou 0 nome da sua institui cao apareca nos
resultados da pesguisa, sem serem anonimizados, marque um dos itens abaixo.
____Eudesgo que o meu nhome conste do trabaho final.

____Eudesgo que o meu rosto/face conste do trabalho final.

____ Eudesgo que aminhavoz conste do trabalho final.

Eu desegjo que 0 nome da minhainstitui¢cdo conste do trabaho final.

Assinatura do pesquisador

Assinatura do participante

11. CONSENTIMENTO
Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais,
, portador(a) da cédula de

identidade , declaraque, apds leituraminuciosado TCLE, teve

oportunidade de fazer perguntas e esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas

pel os pesguisadores. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera submetido, e

nado restando quaisquer dividas arespeito do lido e explicado, firmaseu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta

pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Fortaleza, de de
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Assinatura do participante ou representante legal

Assinatura do pesquisador

Impressdo dactiloscopica

APENDICE D

Titulo da pesquisa: SER ADOLESCENTE EM PRIVACAO DE LIBERDADE: O

AMBIENTE DE CENTROS EDUCACIONAIS NO MUNICIPIO DE FORTALEZA,
CEARA

Patrocinador da pesquisa: Pesquisador
Nome do Pesgquisador: Maria Eniana Aralljo Gomes Pacheco

Numero detelefone do pesquisador: (88) 9 99221114

1.Como sera a pesquisa?
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V océ esta sendo convidado para participar de uma pesquisa. Se vocé participar, vocé podera
contribuir para que minha pesquisa gude a entender um pouco mais do processo de
institucionalizagdo. A instituicdo em que vocé esta morando permitiu que voceé participe.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo terd nenhum
problema se desistir. Os adolescentes que irdo participar dessa pesquisatém de 12 a 18
anosincompletos de idade. Essa pesquisa € uma forma de entender como os Centros
Educacionais funcionam para a permanéncia e contribui¢cdes ao desenvol vimento humano dos
adol escentes que permanecem por um longo periodo sob a privacdo de liberdade.Queremos

saber qual o sentido que os adol escentes atribuem a experiéncia da privacéo de liberdade.
2. A pesquisa poder & ajudar vocé?

A entrevista se dard por meio de gravacéo dos rel atos referentes a historiade vida e
participacdo da pesquisadorano seu dia-a-dia. 1sso podera gjudar vocé a manifestar os
sentidos da experiéncia de privagdo da liberdade em relagcdo ainstituicdo educaciona. E com
ISSO esperamos aprender muitas coisas a partir desta pesguisa.

Se vocé estiver preocupado com qualquer coisa relacionada a pesquisa, pergunte paraa
pesqgui sadora que estara presente na instituicdo ou para a coordenadora da institui cdona qual

tentar@o responder suas perguntas da melhor maneira possivel.

Rubrica pesqguisador: Rubrica participante:

3. O que acontecer & se vocé participar da pesquisa?

Caso vocé aceite participar, sera utilizado instrumentos como um gravador de audio, mas se
ocorrer perda do materia, a pesquisadora estara ciente da situacéo e podera repor caso
necessario. Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone(88) 999221114
da pesquisadora Maria Eniana Aralljo Gomes Pacheco. Hé coisas boas que podem acontecer
como a apropriacdo e reelaboracdo do relato da histéria de vida durante a narrativa, no

presente.

* Vocé podera desistirda pesguisa mesmo gue ja tenha comecado a participar. Euirel precisar

visitar ainstituicdovarias vezes por aproximadamente uns dois meses

* A pesquisatera durante a coleta de dados a observacdo do dia-a-dia dainstituicéo
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* Vamos precisar  que a entrevista seja gravada para facilitar quando a pesquisadora for
transcrever suafaa. Logo apds sera descartada. Durante a entrevista, caso surja algum tipo de
desconforto emocional ou vergonha a pesquisadora esta apta a acolher e fazer os
encaminhamentos necessérios para o restabel ecimento do equilibrio anterior.

4. Comité de Etica que analisou a pesquisa. O Comité de Etica serve para defender as
pessoas que participam de alguma pesquisa e para verificar se ela esta sendo feitadaforma
correta. Qualquer duvida que vocé tenha sobre a sua participagdo na pesquisa vocé avisa seu
pai, sua mae ou a pessoa que cuida de vocé para que entre em contato conosco. Nés tiraremos
todas as suas duvidas sobre a sua participacdo na pesguisa. Abaixo vocé encontra o endereco
aonde nos funcionamos e horério que podera nos procurar. Comité de Etica em Pesquisaem
Seres Humanos da Universidade de Fortaleza — COETICA Av. Washington Soares, 1321,
Bloco da Reitoria, Sala da Vice-Reitoria de Pesguisa e PésGraduacdo, 1° andar. Horério de
Funcionamento: 08:00hs as 12:00hs e 13:30hs as 18:00hs. Bairro Edson Queiroz, CEP 60811-
341. Telefone (85) 3477-3122, Fortaleza-CE.

Rubrica pesquisador: Rubrica participante:

Declaracdo de assentimento. Li, ou alguém leu paramim, este termo e tive tempo para pensar
sobre ele. Minhamée, meu pai ou a pessoa que toma conta de mim sabe sobre este estudo. A
pesquisa e os procedimentos rel acionados foram explicados para mim de uma maneira que eu
pudesse entender. Meus pais e eu podemos fazer qual quer pergunta para o pesquisador do
estudo a qualquer momento. Eu receberel uma via origina assinada deste termo.

Nome
do adolescente (impresso/em letras de forma)
Data

Assinatura do adol escente
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A ser datado pelo participante ou por seu representante/testemunha se o0 participante ndo

puder ler.

Nome do representante legal/testemunha, se aplicavel (impresso/em letras de forma)*

Assinatura Data

* E necesséria uma testemunha se o participante ndo puder ler (por exemplo, se for cego ou
analfabeto) ou se for indicado pelo plano da pesquisa. A testemunha devera participar de toda
adiscussdo do consentimento do participante. Ao assinar este termo de consentimento, a
testemunha garante que as informagOes apresentadas neste termo foram explicadas ao
participante, que ele parece ter entendido o que foi explicado e que ele forneceu seu
consentimento por vontade propria. A ser datado pela pessoa que assinou. Pesquisador:
Explique o estudo de forma completa e cuidadosa a crianca e aos pais/tutor legal. Foi dadaa
eles uma oportunidade de fazer perguntas sobre a natureza, os riscos e os beneficios da

participacao da crianca nesta pesguisa.

Assinatura do pesquisador Data

Nome do pesquisador impresso/em letras de forma
ANEXO A

1- Primeiramente, obrigada pela sua colaboragéo. Abaixo vocé dever & fazer um desenho
querepresente sua forma de ver, sua forma de representar ou sua forma de sentiro
ambiente de regime fechado socioeducativo.Continuando, vocé encontrara algumas
perguntas simples que devera responder. Procure ndo passar a pagina até que tenha
completado cada uma das questdes que se pede. Obrigada mais uma vez!
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2- As seguintes perguntas fazem referéncia ao desenho que vocé fez. E importante esclarecer
gue ndo existem respostas certas ou erradas, boas ou ruins, mas sim, suas opinides e
impressdes, que sdo muito importantes. Obrigada por sua col aboragao.

2.1- Explique brevemente o significado que o desenho tem para vocé:

2.2- Descreva gue sentimentos o desenho desperta em vocé:

2.3- Escreva 6 palavras que resumam 0s seus sentimentos em relacéo ao desenho:

1 4
2 5
3 6

3. A seguir, vocé  encontrara algumas perguntas sobreambiente  deregime fechado
socioeducativo. L embre-se que ndo existem respostas certas ou erradas, mas a sua
opinido, que € muito importante para nos.

3. 1- Caso alguém |he perguntasse o que vocé pensa sobre 0 ambiente socioeducativo, o que
vocé diria?

3.2 Sevoceé tivesse que fazer uma comparagdo entre 0 ambiente socioeducativo e algo, com
gue Vocé o compararia? Por qué?

4. Asfrases abaixo dizem respeito a avaliacfes, impressdes e sentimentos que vocé pode
ter acerca de diver soslugar es. Pensando no ambiente de regime fechado socioeducativo,
lela atentamente cada uma e indique seu nivel de concordancia. Paratanto, considerea
escala deresposta ao lado. Por favor, procure ndo deixar sentencas em branco e, sabendo
que ndo harespostas certas ou erradas, tente responder da forma mais sincera possivel.

Ambiente de regime fechado socioeducativo é um lugar QUE/ONDE



1. Considero como ago meu.

2. Esta poluido/sujo.

3. Tenho a sensacéo de que estou desamparado/sozinho.

4. Me sinto sossegado.

5. Néo trocaria por nada.

6. Considero parte da minha historia.

7. Parece abandonado.

8. Desconfio das pessoas.
9. Me envergonha.

10. Hariscog/perigo.

11. Sinto medo.

12. E ruim.

13. O perigo é constante.
14. Acho feio.

15. Meindignalrevolta
16. Tenho oportunidades.
17. Me sinto tranquilo.

18. Com estruturas precarias/ruim.

19. Se ndo estou nele, quero voltar.

20. Admiro por sua beleza.
21. Me deixacom raiva.
22. Sinto que fago parte.

23. Me sinto sufocado.

Com certeza nao

H

|_\

Tanto faz

w W W W W w w w W W w w w

w

w W w w

Sim

~ b~ B B

N

N
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24. As coisas que acontecem nele sdo importantes para 1 2 3 4 5

mim.

25. Tenho prazer. 1 2 3 4 5
26. E atraente paramim. 1 2 3 4 5
27. Sinto gue estou desprotegido. 1 2 3 4 5
28. Me deixa orgulhoso. 1 2 3 4 5
29. Me sinto inseguro. 1 2 3 4 5
30. E desprezivel/descartavel. 1 2 3 4 5
31. Amo. 1 2 3 4 5
32. Devo estar derta 1 2 3 4 5
33. Medivirto. 1 2 3 4 5
34. Tem tudo a ver comigo. 1 2 3 4 5
35. Esta destruido. 1 2 3 4 5
36. Tenho a sensacdo de que algo ruim pode acontecer. 1 2 3 4 5
37. Hasuyjeira. 1 2 3 4 5
38. Defenderia se necessario. 1 2 3 4 5
39. Tudo pode acontecer. 1 2 3 4 5
40. Me sinto apegado. 1 2 3 4 5

~

NAQPRECISA SELDENTIEICAR

Data: / /

Idade:

Faz quanto tempo que vocé esta em centro educaciona de regime fechado?

Vocétrabahou?( )SIM ( )NAO

5. O que é centro socioeducativo para vocé?
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6. Para vocé qual o significado do centro socioeducativo de regime fechado na
sociedade?

7. Qual lugar vocé mais gosta no centro socioeducativo de regime fechado? Por qué?

8. Pensando na sua histéria de vida, responda:
A)  Que sentido tem o centro socioeducativo para vocé?

B) O quevocé aprendeu para a suavida através do centro socioeducativo em
regime fechado?

C) O quevocé acha que o centro socioeducativopoderiater feito de diferente?

D)  Que sugestdes vocé daria para melhorar arelagdo do centro socioeducativo de
regime fechado com os adol escentes? Indique no minimo 3 sugestdes.

ANEXO B

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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UNIVERSIDADE DE
FORTALEZA (UNIFORY — “QRGraa o
FUNDAGAO EDSON QUEIROZ

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SER ADOLESCENTE EM PRIVACAO DE LIBERDADE: O AMBIENTE DOS
CENTROS EDUCACIONAIS NO MUNICIPIO DE FORTALEZA, CEARA

Pesquisador: Maria Eniana Araujo Gomes Pacheco

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 71092917.2.0000.5052

Instituicdo Proponente: Fundacgdo Edson Queiroz

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.305.913

Apresentacio do Projeto:

No contexto atual, o discurso sobre fendmeno da violéncia urbana associado aquele sobre o consumo de
drogas licitas e ilicitas explicita diferentes

problemas sociais relacionados a desvios de comportamento, principalmente entre os adolescentes
(MELMAN, 1992; CASTELLS, 1999; LE

BRETON, 2003, BECKER, 2008).Com relag&o ao discurso de criminalizacio atrelado aos desvios de
comportamento, Becker (2008) salienta que

sa@o criados mecanismos de controle estatais, destacando-se para essa pesquisa as medidas sécio-
educativas voltadas a adolescentes em regime

fechado. No Brasil, atualmente, as medidas sécio-educativas referentes a infancia e juventude estéo
previstas no Estatuto da Crianga e do

Adolescente (ECA) pela Lei n® 8.069 de 13 de julho de 1990. Esse estatuto inclui criancas e adolescentes
enguanto sujeitos de direitos inalienaveis

(LEI N® 8.069/90, 2005).0 ECA a partir do paradigma da Protegéo Integral introduziu dois novos enfoques a
destacar: o trabalho socioeducativo que

substituiu as praticas assistencialistas e repressivas por uma proposta fundamentada na nogéo de
cidadania; e no ambito juridico, assegurou a

Enderego: Av. Washington Soares 1321Bloco da Reitoria

Bairro: sala da VRPPG - Edson Queiroz CEP: 60.811-905
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3477-3122 Fax: (B5)3477-3056 E-mail: coetica@unifor.br
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