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RESUMO

O problema com a poluigdo das aguas € mundial, mas ndo precisamos
nos deslocar muito para perceber que na regido de Cricilma, mais
precisamente na Regido Carbonifera, esse problema é grave. Esta
pesquisa tem como objetivo principal analisar como a disciplina de
geografia, através do livro didatico do 6° ano do ensino fundamental
(PNLD 2014), aborda conceitualmente educacdo ambiental, rios e bacia
hidrografica considerando a realidade do aluno, problematizando o
pensamento geografico disseminado na educacdo brasileira. Utilizando
do aporte tedrico de Capra (1996) com o conceito de “Ecologia Rasa” e
“Ecologia Profunda”, Gadotti (2000) Ecopedagogia e (Capra, 2000)
Ecoalfabetizacdo, entre outros, o estudo aponta um breve levantamento
histérico sobre a disciplina de geografia no contexto educacional e as
novas perspectivas para a educacdo ambiental, consequentemente a
preservacdo dos rios. Os livros didaticos foram nosso objeto de
pesquisa, sendo que as quatros maiores colecdes em nlmero de
exemplares distribuidos no PNLD 2014, sendo estas: Projeto Araribd;
Expedicdes Geograficas; Projeto Telaris e Para Viver Juntos. A analise
do livro foi realizada considerando a fundamentacéo teérica e norteados
por um fichamento bibliogréfico, considerando pontos de observacdo
como as concepgbes de natureza explicitada nos capitulos,
especialmente nos destinados a tematica agua/bacia hidrogréafica; analise
de imagens presente no decorrer do livro que envolvem a tematica
agua/bacia hidrografica e as atividades propostas. A partir do conjunto
destes estudos e analises foi possivel perceber que o livro didatico,
sendo neste trabalho considerado documento historico, em sua maioria
cristalizam o pensamento antropocéntrico e consideram a degradacao
ambiental como acbes pontuais e destituidas de uma
motivacao/caracterizacdo histrica maior.

Palavras-chave: Crise  Ambiental. Agua. Geografia. Ensino
Fundamental.






ABSTRACT

The problem with water pollution is worldwide, but we do not
need to move to realize that in region of Criciuma, more
precisely in the carboniferous Region, this problem is serious.
This research aims to analyze how the discipline of geography,
through the textbook of the 6th grade of primary school (PNLD
2014), approach conceptually approach environmental
education, rivers and watershed considering the reality of the
student, questioning the geographical thought disseminated in
Brazilian education. Using the theoretical of Capra (1996) with
the concept of "Shallow Ecology" and "Deep Ecology", Gadotti
(2000) Ecopedagogy and (Capra, 2000) Ecoliteracy (Capra,
2000), among others, the study points out a brief survey
history of the geography discipline in the educational context
and new perspectives for environmental education, with the
purpose of the preservation of rivers. Textbooks were our
research object, and the four largest collections in the number
of copies distributed in PNLD 2014, these being: Arariba
Project; Geographic Expeditions; Telaris Project and To Live
Together. The book's analysis was done considering the
theoretical and guided for a bibliographic summary,
considering observation points as the nature of concepts
explained in the chapters, especially in the theme
water/watershed; analysis of present images throughout the
book involving the theme water/watershed and the proposed
activities. From all these studies and analyzes it was revealed
that the textbook, and in this work considered a historical
document, mostly crystallize the anthropocentric thinking and
consider environmental degradation as specific actions and
deriving of motivation/greater historical characterization.

Keywords: Environmental Crisis. Water. Geography.
Elementary School.
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INTRODUCAO

O argumento principal para justificar a realizacdo desta
pesquisa € o reconhecimento da “crise ambiental” como um dos maiores
problemas da atual civilizagdo moderna globalizada. Em cada época
historica, a humanidade vem sendo desafiada ndo somente pela
dinamica natural no planeta Terra, mas sobretudo se defrontando com os
problemas criados por ela mesma. O momento em que vivemos no que
se refere a crise ambiental precisa ser enfrentado: ou continuamos
agindo, explorando e devastando todos 0s ecossistemas naturais do
planeta simplesmente para satisfazer as necessidades do sistema
capitalista mundial ou tomamos consciéncia da gravidade da situacéo e
escolhemos o caminho junto com aqueles que acreditam que um “outro
mundo ¢ possivel”. Diante de tantas evidéncias destrutivas, ndo temos
mais “desculpa” para ignorar a realidade implacadvel da degradagdo
ambiental, vista claramente nas mudancas climaticas ja& comprovadas
por estudos.

Diante de uma realidade em que a vida se torna cada vez mais
ameacada, urge a necessidade de se repensar o papel da educacéo e dos
educadores. No ambito social, os processos de transformacdes e
revolugfes que a sociedade vem protagonizando desde a Revolugdo
Industrial atingem os mais diversos segmentos sociais, abalando os
tradicionais paradigmas no campo da ciéncia, da politica e da economia.
Na educacdo, a crise instaurada ambientalmente, sustentada pelo
capitalismo devastador, vem colocando em xeque as premissas basicas
que sustentam a estrutura curricular do sistema educacional. A disciplina
de geografia, por exemplo, defrontou-se com um processo bastante
complexo que atingiu diretamente seus conceitos e estudos das relagGes
homem-natureza e até os dias de hoje continua submetida a indagacdes e
guestionamentos. Por isso, a nossa inquietacdo com o papel € a pratica
do ensino de geografia.

No campo teorico, explicitamos os principais conceitos que
orientaram a perspectiva tedrica da pesquisa no que se refere a
possibilidades para novos rumos da educacdo, que diz respeito a
ecologia profunda e ecopedagogia, além do conceito de lugar que é
trabalhado na disciplina de geografia e que é importante quando se
refere a sentimentos relacionados ao ambiente em que se vive e,
consequentemente, pode promover mudangas de posturas quando se
trata de preservacéo.

Estamos cientes de que 0 desafio colocado pela “crise
ambiental” ¢ muito mais complexo e amplo do que a perspectiva de uma
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disciplina escolar e, particularmente, da disciplina de geografia.
Entretanto, consideramos que a pratica do ensino escolar esta inserida na
dindmica da realidade social, ou seja, a escola e a comunidade escolar
estdo dentro de um sistema social interconectado com outras redes
sociais em ambito regional, nacional e mundial. Nosso objetivo
principal é analisar como a disciplina de geografia, através do livro
didatico do 6° ano do ensino fundamental (PNLD 2014), aborda
conceitualmente crise ambiental, focando na problematica da agua e na
abordagem de bacia hidrografica, relacionado a realidade do aluno, e
dessa forma problematizaremos o pensamento geografico disseminado
na educacédo brasileira. O 6% ano do ensino fundamental foi escolhido
para andlise porque o contetdo da disciplina de geografia abordado
neste ano é voltado para a geografia fisica, ou seja, clima, relevo, bacia
hidrografia, entre outros, sendo um importante momento de inser¢do ndo
apenas de questdes fisicas, mas também uma abordagem direcionada
para os problemas que envolvem cada um destes aspectos. Além disso é
neste primeiro ano do ensino fundamental (séries finais) que podemos
considerar como importante no sentido de que 0s contelldos comegam a
ser abordados de forma mais profunda, com professores especificos e
formados nas especificidades de suas disciplinas. E quando destacamos
0 conceito crise ambiental e bacia hidrografica, projetamos para a
situacdo dos rios da Regido Carbonifera, na qual a poluicdo causada pela
extracdo do carvdo, esgoto industrial e doméstico, entre outros tantos
agentes poluidores, devastaram as bacias hidrograficas da regido

Para alcancar o0 objetivo principal, tragcamos objetivos
especificos que nortearam a pesquisa: estudar como a disciplina de
geografia vem contextualizando a educacdo ambiental, bacias
hidrogréaficas e a realidade local do aluno; analisar como os livros
didaticos de geografia do 6° ano do ensino fundamental discutem os rios
e bacia hidrogréfica, considerando-os representacdes de agua e crise
ambiental existente. Importantes fontes relacionadas com a prética do
ensino de geografia de pesquisa foram observadas analiticamente: Guia
do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNDL/2014), livros
didaticos de geografia e bibliografia relacionada ao ensino de geografia.

Organizamos os principais resultados da pesquisa em trés
capitulos. No primeiro explicitamos de forma mais detalhada os
procedimentos metodoldgicos e o referencial tedrico. O embasamento
tedrico da presente dissertagdo leva em conta o conceito de ecologia
profunda (Capra, 1996) com o intuito de entendermos como acontece a
abordagem nos livros didaticos quando se refere a crise ambiental, em
especial aos problemas envolvendo a questdo da agua. A ecopedagogia
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(Gadotti, 2000) vem como um novo olhar sobre a forma de ensinar a
educacdo ambiental na escola, exigindo muito além de metodologias,
mas uma mudanca de postura e legislagdes. O conceito de lugar também
é discutido, uma vez que, quando o lugar é estudado em sala de aula,
relacionando sentimentos, alia-se uma importante ferramenta para
preservacdo ambiental (Capra, 2006). A analise dos livros didaticos
realizamos considerando este recurso didatico como documento
historico, que registra importantes conceitos e pensamentos de uma
época. Com tais bases tedricas a andlise do livro didatico acontece
qualitativamente a partir das imagens apresentadas, dos termos e
guestdes norteadoras nos textos no decorrer das obras, entre outros
pontos que demonstram a dire¢do e percepgdes assumidas no
pensamento geografico que se concretizam na historia.

No segundo capitulo explicitamos, em um contexto historico,
como a geografia fez sua evolucdo enquanto disciplina curricular tendo
em vista a importancia do professor em sala de aula, tornando o
processo de ensino-aprendizagem um importante momento de
crescimento do individuo ciente de sua importancia em sociedade. A
educacdo ambiental é discutida considerando o0 momento em que
vivemos e as possibilidades que a disciplina de geografia tem para
producdo de novos olhares sobre o meio ambiente. Além de fazer uma
analise da crise da agua no mundo, discutindo diretamente a realidade
vivenciada na regido de Criciima, cujo problema da agua, fruto da
exploracdo de carvdo, promove cendrios de devastacdo e degradacdo
ambientais imensuraveis aos rios da regido, em especial do Rio Mae
Luzia onde, em seu leito, até os dias de hoje, encontram-se presentes
reflexos destrutivos de um momento historico.

No terceiro capitulo apresentamos as configuracGes
apresentadas nos livros didaticos de Geografia do 6° ano do Ensino
Fundamental (PNLD 2014) das quatro cole¢Bes que mais foram
distribuidas no Brasil. A anélise foi realizada por cole¢do sendo
observado diversos pontos dos quais revelam importantes percepcdes
sobre a crise ambiental e as aguas, consequentemente um pensamento
geogréfico cristalizado neste documento historico, o livro didatico. As
andlises contemplam desde recorte dos textos presentes nos capitulos
dos livros focados na discussdo agua/bacia hidrografica, perpassando
por analise de imagens e atividades propostas buscando compreensédo de
como a realidade do aluno € levada em consideragéo.

Por ultimo, no fechamento deste trabalho o capitulo da
conclusdo que traz o fechamento deste trabalho, apresentando as
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principais consideracdes acerca do estudo, considerando todo o aporte
de pesquisa e tedricos que embasaram este trabalho.
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1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E COORDENADAS
TEORICAS

Optamos por fazer uma pesquisa do tipo documental e
bibliografica. Marconi e Lakatos (2013: 48) explicam que:

O levantamento de dados, primeiro passo de
qualquer pesquisa cientifica, é feito de duas
maneiras: pesquisa documental (ou de fontes
primérias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes
secundarias).

No decorrer deste capitulo apresentamos de forma mais
detalhada os procedimentos metodoldgicos basicos: tipologia da
pesquisa, objetivos, problematizagdo, critérios de selecdo dos livros
didaticos e das fontes bibliogréaficas.

1.1 Pesquisa, objetivos e problematizacéo

De acordo com Marconi e Lakatos (2013), entre os estudiosos
ainda ndo existe um comum acordo na conceituacdo de pesquisa. No
entanto, Marconi e Lakatos (2013: 2) afirmam que “a pesquisa tem
importancia fundamental no campo das ciéncias sociais, principalmente
na obtencao de solugdes para problemas coletivos”.

Para tal é indispensavel conhecer previamente o objeto de
pesquisa e aplicar adequadamente métodos que virdo a contribuir para
responder ao problema exposto.

De um modo geral, a presente dissertacdo procurou perceber
qual o conceito de educacdo ambiental, rios e bacia hidrografia presente
nos livros didaticos de geografia do 6° ano do ensino fundamental
(PNLD 2014), analisando mais profundamente o pensamento geografico
presente neste ano da educacéo basica brasileira.

O campo de investigacdo foi delimitado para o ensino de
geografia do 6° ano pelos conteidos trabalhados neste periodo, no qual
aspectos fisicos da geografia sdo focados com maior profundidade de
conceitos.

A revisdo bibliogréfica realizada adiante apresentard os
alicerces conceituais e historicos no que se refere a situacdo do ensino
de geografia nas duas Ultimas décadas; e também como se percebe a
questdo da “crise ambiental”.
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Apresentamos nossa revisao bibliogréafica no proximo capitulo.

Os livros didaticos sdo instrumentos utilizados em sala de aula,
e na sua grande maioria sdo norteadores do trabalho do professor. No
ambito desta dissertacdo, usamos os livros didaticos como fonte de
pesquisa, considerando estes como registros histéricos. Merlo e Konrad
(2015: 27) explicam:

O registro da histéria e da memoria humana e da,
atualmente e em grande parte, por meio dos
documentos gerados pelas atividades
desenvolvidas por determinada organizacao,
pessoa ou familia. Estes registros, posto de
maneira organica, passam a ser rica fonte de
informagéo.

Desta forma, o livro didatico é entendido como um
documento na qual registra-se um momento histérico do pensamento
geografico através de conceitos e pontos de vista presentes nos livros.
Marconi e Lakatos (2013: 48-49) explicitam:

A caracteristica da pesquisa documental é que a
fonte de coleta de dados estd restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser
recolhidas no momento em que o fato ou
fendmeno ocorre, ou depois.

A selecdo dos livros didaticos de geografia foi realizada a partir
das informac6es do Guia de Livros Didaticos do PNLD 2014 (este que
também é disponibilizado em uma versdo impressa, mas encontra-se
disponivel no site Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao).
De acordo como o documento disponibilizado pelo FNDE no site da
referida instituicdo, foram distribuidas 24 cole¢des diferentes de livros
didaticos de geografia para escolas no territério nacional, dentre estas
selecionamos as quatro primeiras colecdes em nimero de exemplares
distribuidos. No quadro abaixo, relacionamos as quatro principais
colecBes distribuidas no ensino fundamental (anos finais) no Brasil:
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Quadro 01 — As colecdes didaticas mais distribuidas, ensino geografia
(PNLD/2014)

Colocacéao Colecdes Quantidades
12 Projeto Arariba — Geografia 3.333.109
28 Expedicdes Geograficas 1.771.873
32 Projeto Telaris — Geografia 1.117.130
48 Para Viver Juntos — Geografia 697.414

Fonte: Cole¢Bes mais distribuidas por componente curricular (PNLD, 2014).

De acordo com a avaliacdo do Guia dos Livros Didaticos
(PNDL/2014, 2013: 9), as 24 cole¢des aprovadas “estdo bem elaborados
em termos de contetido, metodologia, estética e projeto editorial”. Além
disso, “apresentam diversidade teorico-metodolégica para atenderem a
complexidade da sociedade brasileira e a diversidade das escolas
publicas, respeitam os principios éticos e democraticos vigentes e
cumprem as determinacdes da legislacdo nacional”. Em relagdo aos
aspectos cognitivos, os avaliadores destacam as possibilidades e
potencialidades das cole¢des didaticas aprovadas; ressaltam que os
livros propiciam condicfes para analisar e compreender a realidade
geografica; para se “compreender as interagdes entre sociedade e
natureza, para explicar os processos de producdo do espaco e dos
territorios”; oferecem possibilidade para se “utilizar adequadamente 0s
conceitos de paisagem, espaco, territério, regido e lugar para analisar e
refletir sobre a realidade social e ambiental”. Além disso, as colec¢des
também estimulam um pensamento que articula a realidade local com a
mundial; estimulam o pensamento critico e “atitudes para o exercicio da
cidadania”; os livros ensinam como “utilizar variaveis basicas como
distancia, localizacdo, semelhancas, diferencas, hierarquias, atividades e
sistemas de relagBes, para identificar e inter-relacionar formas,
contetidos, processos e fung¢des”; e também favorecem “a apropriagdo da
linguagem cartogréfica para estabelecer correlacBes e desenvolver as
habilidades de representar e interpretar o mundo.” (Guia PNLD/2014,
2013: 10).

Dentre as principais limitacdes e deficiéncias das colecdes
avaliadas, o Guia do PNLD/2014 (2013: 10) destaca as seguintes:
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1. Legendas incompletas: auséncia e/ou equivoco
de datas e de autoria nas ilustracdes;

2. Selecéo de figuras pouco adequadas ao ensino,
contendo propagandas de marcas comerciais e/ou
fora do contexto da discusséo;

3. Localizagdo imprecisa dos  fendémenos
geograficos, geralmente, relacionada as redugdes
da escala do mapa, induzindo ao erro ao indicar
uma localidade enquanto a seta mostra outra;

4. Exiguidade de imagens e textos que analisam
e retratam a diversidade étnica e de género no
Brasil;

5. Pouco ou nenhum destaque ao papel da
mulher, do indigena e do afrodescendente na
sociedade contemporénea, especialmente na
brasileira, com pouca énfase nas especificidades
locais e regionais;

6. Partes do mundo totalmente ignoradas ou
pouco mencionadas nas analises globais, como a
Australia e ilhas da Oceanig;

7. Dificuldades metodoldgicas na realizacdo da
transposicdo de conceitos basicos da ciéncia
geografica para as atividades didaticas cotidianas.

Com a apresentacdo destes indicadores, o Guia nos faz refletir
sobre qual o posicionamento do 6rgdo maior quando o assunto é
educacdo em territério nacional, assim como sobre os pontos
relevantes/observados quando é realizada a analise de cada livro
didatico enviado para a selecdo nas escolas do Brasil.

A partir do estudo dos indicadores propostos no Guia do livro
didatico e os problemas ja diagnosticados como impulsionadores desta
pesquisa, um fichamento bibliografico foi desenvolvido para nortear a
andlise dos livros didaticos selecionados como objetos desta pesquisa.

Considerando o0 aporte tedrico presente neste trabalho,
norteados pelo fichamento bibliografico dos livros didaticos
selecionados, foi desenvolvido uma categoria de analise. As categorias
de analises sdo reflexos de observagdes realizadas na andlise minuciosa
de cada livro didatico selecionado, considerando cada ponto de
observacdo e como a expressao se dava no decorrer do mesmo. Foram
entdo desenvolvidas trés categorias de analises: i) abordagens
acentuadamente antropocéntrica; ii) abordagens com perspectivas
ambientais e iii) abordagens que explicitam criticas ambientais. Cada
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umas dessas abordagens, sera explicitada conceitual e teoricamente nos
préximos capitulos.

1.2 Coordenadas tedricas

A disciplina de geografia discute conceitos importantes para o
conhecimento e a relagdo com o0 meio em que vivemos.

Para entendimento da importancia do estudo da realidade local
do aluno nas aulas de geografia, o conceito de lugar ¢ um fator
fundamental quando se refere a relacdo com ambiente onde se vive.
Callai (1999) menciona a importancia de aliar a realidade do aluno com
0 ensino; desta forma é possivel compreender o local e estender para o
global.

No entanto, essa referéncia ao lugar ndo esta a frente de estudos
e indagacgdes no que se refere ao conhecimento e ao proprio foco de
abordagem em sala de aula. Capra (2006) menciona que o estudo do
lugar ndo aparece em destaque quando se trata de educagdo nos dias de
hoje. Nos cursos oferecidos em faculdades, a probabilidade do estudo
desta tematica é pouco provavel.

A importancia do lugar na educacdo tem sido
negligenciada por inlmeras razbes. Uma é a
facilidade com que deixamos escapar o imediato e
0 mundano. Essas coisas mais @ mdo costumam
ser as mais dificeis de se ver. (CAPRA, 2006:
117).

Capra (2006) destaca ainda que muitas vezes gastamos energias
indo aos lugares dos outros e que somos “uma populagdo destituida de
lugar”, pois ndo nos relacionamos mais com situagdes corriqueiras que
nos ligariam com os ambientes que nos cercam diretamente, como a
questdo de alimentagdo, amigos, 4gua, entre outros.

Quando o entendimento de lugar perpassa apenas uma questao
espacial, passando a relacionar sentimentos e vivéncias, a relacdo nao
ser4 mecanica, mas sim natural. Capra (2006: 121-122) menciona que a
integracdo entre educacdo e lugar é importante por alguns motivos,
dentre eles:
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O estudo do lugar tem, portanto, um terceiro
significado para a reeducacéo das pessoas na arte
de viver bem no lugar em que estdo. A diferenca
entre habitar e residir é importante aqui. O
residente € um ocupante temporario, que finca
poucas raizes e investe pouco, conhece pouco e
talvez s6 se importe com o lugar na medida que
sua capacidade de Ihe oferecer gratiddo imediata.
(...) O habitante, ao contrario “vive” como diz
(lvan) lllich, numa relagdo intima, orgéanica e
reciprocamente nutritiva com o lugar (llich).

A superficialidade na relagdo com o0 meio em que vivemos
torna pouco provavel a preservagdo no que tange cuidado, pois ndo ha
sentimentos e necessidades intrinsecas a sobrevivéncia e as emocdes
sendo estes grandes responsaveis por uma possivel mudanca de postura.
Neste sentido, as disciplinas presentes no ensino regular, em especial a
geografia, podem contribuir a partir do momento em que o lugar passa a
ser visto para além de um espaco onde simplesmente habitamos.

A perspectiva teorica desta pesquisa foi orientada por meio de
trés principais conceitos norteadores: “ecologia profunda”, de Arne
Naess e F. Capra (1996), “ecopedagogia”, no sentido proposto por
Moacir Gadotti (2000), e “ecoalfabetizacdo” (Capra, 2000).

Na década de 1970, o filésofo noruegués Arne Naess explicitou
o conceito de “ecologia profunda” em contraposi¢do ao sentido de
“ecologia rasa”. Capra (1996: 25-26) explica que “a ecologia rasa ¢é
antropocéntrica” porque confere um lugar de centralidade ao ser
humano, mesmo quando se tecem criticas as a¢cdes que degradam o meio
ambiente; ¢ a percepgdo que “vé os seres humanos como situados acima
ou fora da natureza, como a fonte de todos os valores, e atribui apenas
um valor instrumental, ou de ‘uso’, a natureza”. A ecologia profunda,
por sua vez, ndo separa 0s seres humanos do meio natural e reconhece
“o valor intrinseco de todos os seres vivos.” Além disso, “ela v€ o
mundo ndo como uma colecdo de objetos isolados, mas como uma rede
de fenbmenos que estdo fundamentalmente interconectados e sdo
interdependentes”.
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A percepcdo de ecologia profunda reconhece a
interdependéncia fundamental de todos os
fendmenos, e o fato de que, enquanto individuos e
sociedade, estamos todos encaixados em
processos ciclicos da natureza (e, em Ultima
analise, somos dependentes desses processos)
(CAPRA, 1996: 25).

No contexto de crise ambiental e mudancas climaticas, também
consideramos relevante usarmos como ferramenta de pesquisa 0
conceito de ecopedagogia. Moacir Gadotti explicitou este conceito no
contexto da década de 1990, motivado pelos debates suscitados pela Il
Conferéncia das NacgBes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Eco-92, Brasil, RJ), assim como pela formulacéo da
Carta da Terra, lancada oficialmente em 2000. Gadotti (2000) também
reconhece as contribuicdes de Paulo Freire, Leonardo Bof, Edgar Morin,
F. Capra, entre outros, e Francisco Gutiérres, o primeiro educador a usar
o termo “ecopedagogia” no inicio da década de 1990.

A ecopedagogia implica numa reorientacdo dos
curriculos para que incorpore certo principios
defendidos por ela. Estes principios deveriam, por
exemplo, nortear a concepg¢do dos contetdos e a
elaboragdo dos livros didaticos (GADOTTI, 1993:
5).

A ecopedagogia é um novo paradigma que ainda se encontra em
estado de construgdo. Entretanto, ¢ uma ideia que vem sendo
desenvolvida desde a década de 1960, no contexto de surgimento do
movimento ambientalista e do movimento estudantil que ousou afrontar
as instituicbes que davam legitimidade & sociedade de consumo; ela
parte da necessidade de superar o paradigma mecanicista cartesiano e o
modelo curricular disciplinar em que esta sedimentado o sistema escolar
ocidental. A ecopodegaogia concebe a Terra como paradigma; a
ecoformacdo como possibilidade de formagdo de sujeitos com
sensibilidade ambiental, responsabilidade ética e comprometidos com
uma cultura democréatica que reconhece o valor intrinseco da
diversidade natural e cultural; e a alfabetizacdo ecol6gica como objetivo
primordial para a educacdo de criangas, jovens e adultos.

O livro Ecoalfabetizacdo: preparando o terreno de Capra,
Buckley e Barlowéo (2000) demonstra que essa proposta idealizada por
Frijot Capra, na qual a educacdo é aliada no desenvolvimento de
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algumas experiéncias, sugerindo a possibilidade real de viver
sustentavelmente, sem desequilibrar a perfeita harmonia existente na
natureza.

Nosso grande desafio & criar as comunidades
sustentaveis — comunidades que sdo projetadas de
tal modo que os seus modos de vida, negdcios,
economias, estruturas fisicas e tecnologias, nédo
interfiram com a inerente habilidade da natureza
para sustentar a vida (CAPRA, 2000: 27).

A proposta preconiza mudancas de paradigmas que vdo muito
além de acdes de preservacdo e da sustentabilidade, mas sim novos
conceitos e reavaliagdo de acdes que busquem a sustentabilidade
comunitaria/global. Capra (2000: 27):

Ser ecologicamente alfabetizado, ou
ecoalfabetizado,  significa compreender 0s
principios  bésicos de organizacdo  das
comunidades ecoldgicas (isto é, ecossistemas) e
ser capaz de inclui-los na vida diaria das
comunidades humanas. Ensinar este conhecimento
ecoldgico — que pode ser chamado “principios de
ecologia”, “principios de sustentabilidade”,
“principios de comunidade” ou, até mesmo, “fatos
basicos da vida” — serd o papel mais importante de
educacdo no proximo seculo.

A ecopedagogia (Gadotti) e a ecoalfabetizacdo (Capra) sdo
propostas de reavaliagdo e modernizacéo do ensino que hoje é utilizado,
por uma nova concepc¢do, preconizando o meio ambiente e a vida em
equilibrio com a natureza. Levando-se em consideragdo que agua e bacia
hidrografica sdo os temas centrais desta pesquisa, e que por sua vez
necessita de cuidados, ndo sendo mais viavel sua utilizacdo desenfreada
e descontrolada, estas propostas de educacdo sdo possibilidades de
mudangas nas estruturas educacionais de forma que as questdes
ambientais sejam tratadas para além do conhecimento, ou seja, como
fundamental para a existéncia da vida e que consequentemente
precisamos preservar e aprender a viver em harmonia.

Consideramos pertinente uma breve discussdo sobre o0s
multiplos conceitos e usos que estdo presentes no territdrio brasileiro no
que se refere a 4gua. Na legislagdo brasileira, o conceito de agua esta
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explicito na Politica Nacional de Recursos Hidricos, Lei n°. 9.433 de 08
de janeiro de 1997, da seguinte forma:

Art. 1° A Politica Nacional de Recursos Hidricos
baseia-se nos seguintes fundamentos:

I - A 4gua é um bem de dominio publico;

Il - A &gua é um recurso natural limitado, dotado
de valor econémico;

Il - Em situagBes de escassez, 0 uso prioritario
dos recursos hidricos € 0o consumo humano e a
dessedentacdo de animais;

IV - A gestdo dos recursos hidricos deve sempre
proporcionar o uso multiplo das &guas (...).

No conceito fisico, bacia hidrografica é a configuracdo
geogréfica de uma area formada por uma rede fluvial constituida por um
rio principal juntamente com seus afluentes e subafluentes; uma rede
integrada de rios situados numa area geografica delimitada por relevos
de niveis diferentes, por onde percorrem as aguas das chuvas e 0s rios.
Mbnica e Rubem Porto (2008: 45), professores da escola politécnica da
Universidade de Sdo Paulo (USP), explicitam o conceito partir da obra
do engenheiro Carlos Eduardo Morelli Tucci:

A bacia hidrogréfica ¢ uma éarea de captacdo
natural da &gua de precipitagdo que faz convergir
0 escoamento para um Unico ponto de saida. A
bacia hidrografica compde-se de um conjunto de
superficies vertentes e de uma rede de drenagem
formada por cursos de agua que confluem até
resultar em um leito Unico no seu exutorio
(TUCCI, 1997: 35).

Quando se refere a bacia hidrografica nestes termos conceituais
de documentos vistos até este momento, a consideracdo explicitada sao
termos fisico/geolégicos, que é importante em termos de conhecimento,
mas que pode contribuir ainda mais quando também discutir a
importancia e a inter-relagdo com o meio ambiente a sua volta,
considerando seres humanos e ndo humanos. Tem a vantagem de
motivar uma visdo integrada e interdependente dos sistemas fluviais,
mas mantém-se a tradicional visdo antropocéntrica de natureza como
recurso natural — neste caso, como recursos hidricos. No campo da
gestdo publica e privada, o conceito, muitas vezes, é empregado para se
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pensar o planejamento de empreendimentos e equacionar conflitos de
interesse particular e coletivos. Os professores de geografia adotam este
conceito na pratica de ensino e os Comités das Bacias Hidrograficas na
pratica do planejamento e das relagbes sociais. Atualmente este é o
conceito hegemdnico, conceito ratificado de forma bem didatica nos
Cadernos de captacdo de recursos hidricos, difundidos pela Agéncia
Nacional de Aguas (ANA):

Bacia hidrografica é a regido compreendida por
um territorio e por diversos cursos d’agua. Da
chuva que cai no interior da bacia, parte escoa
pela superficie e parte infiltra no solo. A &gua
superficial escoa até um curso d’agua (rio
principal) ou um sistema conectado de cursos
d’agua afluentes; essas aguas, normalmente, sao
descarregadas por meio de uma Unica foz (ou
exutério) localizada no ponto mais baixo da
regido. Da parte infiltrada, uma parcela escoa para
os leitos dos rios, outra parcela é evaporada por
meio da transpiracdo da vegetacdo e outra é
armazenada no subsolo compondo os aquiferos
subterraneos (BRASIL, 2011: 11).

A ANA, por sua vez, reconhece os conflitos de interesses em
relagdo ao controle ¢ acesso aos “recursos hidricos”, por isso criou
diretrizes para orientar as acdes dos Comités das Bacias; destaca as
necessidades das demandas sociais da populacdo e a importancias das
atividades industriais e agropecuarias. Entretanto, ndo percebe ou ndo
reconhece os direitos dos animais ndo humanos e nem a complexidade
ecoldgica do sistema fluvial. Destaque que, para a missdo da Agéncia
Nacional de Aguas, é “implementar e coordenar a gestdo compartilhada
e integrada dos recursos hidricos e regular o acesso a agua, promovendo
seu uso sustentavel em beneficio das atuais e futuras geragdes”. A bacia
hidrografica ¢ vista como “recursos hidricos” para atender a demanda da
populacdo humana. S&o legislagdes que visam protegdo de um “recurso”
importante, no entanto o que se faz necessario é o tratamento da agua
enquanto elemento primordial do ciclo de vida dos seres vivos e sendo
esta um sistema em plena atividade dotado de inimeros organismos
peculiares e Unicos para a cadeia alimentar o planeta.

Na perspectiva da ecologia profunda (Capra, 1996) e da
ecopedagogia (Gadotti, 2000), um rio — e muito menos uma bacia
hidrografica — ndo pode ser concebido apenas como “recurso hidrico” de
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interesse exclusivo da sociedade humana. As aguas sdo um bem natural
essencial & vida de todos os seres vivos; elas sdo os habitats naturais
para organismos marinhos e de agua doce; elas cumprem o importante
papel regulador climatico do planeta. Além disso,

Portanto,

A éagua compde parte significativa das células de
todos os seres vivos e participa de todos os
processos de transporte de alimentos no interior
dos organismos, na formagdo do sangue, da seiva
e de outros componentes liquidos dos animais e
vegetais” (BRANCO, 1997: 63).

Um rio é algo mais que um acidente geogréfico,
uma linha no mapa, uma parte do terreno
imutdvel. Ele ndo pode ser retratado
adequadamente em termos de topografia e
geologia. Um rio é um ser vivo, um ser dotado de
energia,  movimento, de  transformacgOes
(BRANCO, 1983, p. 47).

Considerando a inquestionavel importancia dos rios e 0s
inimeros problemas ambientais que os ameagam mundialmente, em
especial, os rios da Regido Carbonifera localizada no Sul Catarinense a
educacdo é um importante instrumento de mudanca e conscientizagdo.
Dentre as disciplinas do curriculo escolar, a geografia possibilita estudo
e conhecimento do meio e por este motivo pode contribuir com a
discussdo sobre preservacao dos rios.
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2. O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA CRISE
AMBIENTAL

Neste capitulo vamos abordar a questdo da crise ambiental no
ensino de geografia. Através de um breve historico, tratamos da
evolugdo da disciplina e de como o conceito de bacia hidrogréafica e
agua é trabalhado, na 6tica dos problemas ambientais que vivenciamos
constantemente. Além disso, vamos tratar dos problemas da crise
ambiental, especialmente voltada para a &gua no mundo e também em
escala local, quando nos referimos aos rios da Regido Carbonifera em
Santa Catarina.

2.1 O lugar da natureza e das aguas no ensino de geografia

O dominio da sociedade moderna sobre a natureza cresceu
exponencialmente a partir do desenvolvimento do conhecimento
cientifico e, principalmente, a partir da Revolucdo Industrial. Além
disso, o poder destrutivo do homem moderno se potencializou com a
globalizacdo do sistema capitalista. Em todos os continentes, os paises
escolhneram ou foram impelidos a escolher o modelo de
desenvolvimento da sociedade industrial. Neste sentido, “O século XX
trouxe-nos imensos avangos técnicos. O conhecimento cientifico
aumentou fantasticamente o dominio do homem sobre a natureza e,
contraditoriamente, o dominio de uns sobre muitos” (KAERCHER,
2003: 36).

A industrializacdo expandiu 0 processo de urbanizacdo e
globalizou 0 modo de vida da cultura urbana ao custo da devastacéo das
grandes florestas e da poluicdo das bacias hidrograficas. O
conhecimento e as evidéncias atuais mostram que uma das principais
causas das guerras do século XXI ¢ a disputa pelo acesso e controle dos
“recursos hidricos”. Victorino (2007: 31) enfatiza:

Na Africa, dos 53 paises, 13 sofrem com a
escassez, € 88% da agua que resta vai para
agricultura. Os africanos sdo assombrados pela
previsdo de que em 25 anos metade de seu povo
ndo ter4 &gua para viver. O governo do Egito
declarou para o governo da Etiopia, de onde vem
mais de 80% da &gua do rio Nilo, que se a Etidpia
tirar mais uma gota de agua do Nilo serd
interpretado como uma declaracéo de guerra.



35

A arqueologia das aguas de um pais contém os vestigios que
evidenciam o modo como a civilizagdo urbana assimilou o seu
entendimento de cultura e natureza. No caso da jovem sociedade
brasileira, sua histdria e seu carater social podem ser vistos na situagéo
em que se encontram os rios, as lagoas, os mares. Mesmo tendo
consciéncia de que a &gua é uma fonte natural imprescindivel para todas
as formas de vida, inclusive para a espécie humana, no Brasil o desprezo
para com o cuidado da qualidade das aguas € algo ainda banal. Boff
(2014):

O problema ndo € a escassez de agua mas sua ma
gestdo para atender as demandas humanas e dos
outros seres vivos da natureza.

O Brasil é a poténcia natural das aguas, com 13%
de toda &gua doce do Planeta perfazendo 5,4
trilhdes de metros cubicos. Apesar da abundancia,
46% dela é desperdicada, 0 que daria para
abastecer toda a Franga, a Bélgica, a Suica e o
Norte da Italia.

Os problemas com a poluicdo de rios, da 4gua em seu contexto
global, é perceptivel e indiscutivelmente provoca sérios desequilibrios
ambientais.

2.2 As percepgdes sobre o ensino de geografia no Brasil

A escola e, principalmente, o professor tém um papel relevante
na formacdo dos estudantes como cidaddos conscientes de suas
responsabilidades individuais e sociais. Todas as disciplinas contidas
nos curriculos escolares podem possibilitar a formacdo de futuros
cidaddos comprometidos com uma sociedade democréatica. Além disso,
a escola precisa assegurar aos estudantes o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para o seu futuro exercicio profissional. No
ambito do ensino de geografia, a metodologia de ensino é
constantemente discutida no espago escolar e nos eventos académicos. A
guestdo da divisdo entre os aspectos humanos e o fisico é uma
problematica hd muito discutida; mesmo sabendo que ambos possuem
ligacdo direta e irrestrita, a metodologia de separa-los no momento da
aprendizagem é uma pratica. A questdo da facilidade trazida pela
fragmentacdo, pelo fato do estudo separado, acomodou e ainda acomoda
muitos dos profissionais de geografia. Vlach (1991: 66) discorre que:
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Efetuando um balango preliminar de nosso
trabalho, nos dltimos trés anos, junto aos
professores de geografia e 1° e 2° graus, podemos
afirmar logo de saida que esta experiéncia
explicita, de um lado, que reduzido percentual de
profissionais incorporou as preocupacdes de fazer
da aula de Geografia um momento de reflexdo
acerca das relagdes sociais que explicam o espaco
de seu cotidiano, e do pais como um todo, e por
outro, que concepgdes tradicionais dessa ciéncia
ainda estdo arraigadas na pratica didatico-
pedagobgica.

Em sala de aula o processo de ensino aprendizagem que se
espera € aquele que promove no educando sua criticidade, seu
desenvolvimento enquanto cidaddo. Cavalvanti (1993: 66) menciona
que o ensino fundamental tem papel indispensavel na formacdo do
cidaddo.

Dessa forma, o papel do ensino fundamental, que
se ocupa da formagdo escolar basica do cidadao, é
0 propiciar condigdes para que os alunos adquiram
conhecimentos significativos que dizem respeito a
realidade natural e social, reelaborem esses
conhecimentos e formem convicgOes necessarias a
sua atuacdo em sociedade. E dai que deriva o
entendimento do papel da geografia no ensino
fundamental.

Temos em vista 0 papel da geografia como instrumento de
formacéo de cidaddos cientes de seu papel em sociedade, conscientes de
gue o conhecimento disciplinar ndo estd imune aos preconceitos e as
ideologias que se fazem presentes em todas as sociedades. No que diz
respeito a ideologia, até a década de 1990 muitos pesquisadores ainda
problematizam a influéncia dela no espago escolar, como aponta Vlash
(1991: 80):

Ensinar é, antes de mais nada, o trabalho do aluno
com o saber, sob a mediacdo do professor. Ensinar
geografia seria  permitir que o aluno
compreendesse que a nossa realidade é uma
construgdo social sobre a natureza (ou o espago
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que ja foi construido); uma construgéo
internamente diferenciada. E esta diferenciacéo
interna que ndo pode ser mascarada. Cumpre,
entdo, perguntar por que ocorre 0 Seu
encobrimento. E ai se tem claro que a ideologia é
um instrumento de dominacao.

A contribuicdo da geografia na formacdo da cidadania, de
acordo com Damiani (2001), somente tem sentido quando o espago, 0
lugar onde se vive, € discutido de forma que as relacBes de todas as
ordens sejam conhecidas. A dificuldade inicial deste processo acontece
guando em sala de aula deparamo-nos com uma gama de educandos que
trazem consigo crencas, valores e habitos que, segundo Pontuschka
(2001), somente serdo superadas com trabalho do professor. Este
professor que nos dias atuais precisa ter muito mais que amplo
conhecimento de sua area de atuagéo, no caso da disciplina de geografia,
mas conseguir promover discussdes e reflexGes que perpassam por
inimeras areas. Pontuschka (2001) destaca que o professor precisa
conhecer também psicologia, histéria (da geografia e da educacéo),
linguagem e métodos, com o intuito de chegar mais préximo da
realidade do aluno que traz para a sala de aula sua vida particular e seus
conhecimentos prévios. Em uma histdria recente, as aulas aconteciam
com o intuito de passar o conhecimento — o professor enquanto detentor
do conhecimento e o educando como recebedor (ouvinte) —, mas o que
se percebe é que este modelo tradicional ndo contempla as necessidades
e as modificacBes do mundo. Neste sentido, Pontuschka (2007: 97)
enfatiza:

Assim, além de dominar os conteldos, &
importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumentos para
desvendar e compreender a realidade do mundo,
dando sentido e significado a aprendizagem. A
medida que os contetidos deixam de ser fins em si
mesmos e passam a ser meios para a interagdo
com a realidade, fornecendo ao aluno
instrumentos para que possa construir uma visdo
articulada, organizada e critica do mundo.

A razdo para o estudo da disciplina de geografia, segundo Callai
(1999), pode se apresentar através de trés pontos: conhecimento e
informacdes sobre 0 mundo; condicBes para analisar e explicar 0 espago
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no qual o ser humano esta inserido e produzindo; e como terceira razéo
a questdo da instrumentalizacdo do aluno, ou seja, promover no aluno a
construcdo da cidadania. A construcdo da cidadania é um objeto geral da
escola, mas a disciplina de geografia pode contribuir ainda mais com
este proposito, pois em seu curriculo trabalha diretamente com temas e
assuntos correlacionados ao homem e ao meio ambiente.

Na escola, cada disciplina (matematica, historia, ciéncias, entre
outras) tem sua linguagem, e na geografia isso ndo é diferente. Kaercher
(2003) diz que na geografia o educando passa por uma “alfabetizagido”,
pois a aprendizagem acontece somente aliando leitura e entendimento
sobre 0 espago geografico. A disciplina de geografia, segundo
Pontuschka (2001: 111):

Estd em um jogo dialético entre a realidade da sala
de aula a da escola, entre as transformagdes
historicas da producdo académica e as varias
acOes governamentais representadas hoje pelos
guias, propostas  curriculares,  pardmetros
curriculares nacionais; avaliagbes impostas pelos
professores, sem mudangas radicais na estrutura
da escola nas organizages pedagdgicas globais

[..].

Estes procedimentos influenciam diretamente a rotina, o ensino,
a forma que o processo de ensino aprendizagem acontece,
desencadeando uma preocupacdo sobre a formagdo deste educando,
tendo em vista que a realidade no &mbito local — ou seja, aquela na qual
0 educando vivencia — ndo é contemplada em sala.

Kaercher (2003) exemplifica o quanto as aulas de geografia que
muitos de nés tivemos eram monotonas e desinteressantes. A capacidade
de memorizacdo era a principal qualidade enaltecida, na qual o aluno
citava/listava conceitos e locais longinquos da realidade do educando. A
escala de importancia que era vista entre as disciplinas do curriculo
deixava a geografia entre as Ultimas colocadas nesta hierarquia. Segundo
Kaercher (2003), isso acontecia devido a simples exigéncia de
memorizacdo do conteldo.

A fragmentacdo do ensino nas aulas e nos materiais didaticos,
em especial nos livros didaticos, nos dias de hoje, destaca Kaercher
(2003), promovem um ensino desconectado da realidade do aluno. A
natureza, a populacdo e a economia de continentes e do pais sdo
estudadas nesta ordem e, muitas vezes, sem conexdo. Por isso, 0
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interesse dos alunos pela disciplina de geografia, por exemplo, é cada
vez menor, tendo em vista as aulas meramente expositivas, fora da
realidade na qual o aluno esta inserido e ainda sem a interacdo do aluno
no processo de ensino-aprendizagem.

A partir do conhecimento dessa vivéncia do aluno, o professor
contrap@e 0 senso comum e o conhecimento académico/cientifico. Para
Castrogiovanni (1999), o processo de aprendizagem na disciplina de
geografia deve possibilitar ao aluno a “ressignificagdo” de conceitos ¢
categorias compreendendo assim a particularidade dos mesmos. O aluno
precisa ir além do senso comum. Castrogiovanni (1999: 83) menciona
que “o ensino de geografia deve oportunizar situagdes em que o aluno
teorize e textualize as suas significagdes”.

O educando esté inserido em uma realidade social e ambiental
particular que deve ser levada em consideracdo para que 0 ensino se
torne significativo. Callai (1996) salienta que uma das propostas de
Rousseau para a educacdo de Emilio é a importancia de estimular e
aprimorar a sua sensibilidade ambiental por meio de uma educacdo
natural em contato direto com a natureza. No caso do ensino de
geografia, ao invés de mostras globos ou mapas em sala de aula,
Rousseau (1973) propde um passeio no bosque: ensina Emilio a
observar o sol se pondo no horizonte, mostrando o significado de
crepusculo, e no dia seguinte propfe voltar ao mesmo lugar, para
observar o nascimento do sol. Emilio deve aprender a linguagem
geogréfica a partir da observacao do lugar onde mora:

Seus dois primeiros pontos de geografia serdo a
cidade onde mora e a casa de campo de seu pai,
depois os lugares intermediarios, em seguida 0s
rios da vizinhanca, finalmente o aspecto do sol e o
modo de se orientar. Eis o ponto de reunido. Que
desenhe ela mesma a carta disso tudo, carta muito
simples e de inicio constituida de dois Unicos
objetos aos quais acrescentara pouco a pouco 0S
outros, na medida em que sabe ou avalia sua
distancia e sua posicdo. Ja podeis ver que
vantagem lhe outorgamos, pondo-lhe um
compasso nos olhos (ROUSSEAU, 1973: 179).

Callai (1996) propde uma metodologia de ensino de geografia
baseada na educacdo natural proposta por Rousseau. Sugere que a
geografia seja ensinada por meio da observacédo e contato do aluno com
0 seu ambiente natural e ndo apenas expondo conceitos abstratos: deixe
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que ele proprio experimente, mesmo que ainda ndo consiga fazer
relagGes entre os componentes da paisagem observadas, ou seja:

A Geografia deve ser assim ensinada: observar no
horizonte o Sol se pondo, identificando o lugar do
creplsculo. No outro dia voltar ao mesmo lugar
antes que o Sol se levante e observar a magia do
nascer do Sol, iluminando tudo o que existe. De
nada adianta o mestre comunicar ao aluno o
entusiasmo que sente na observagdo desse fe-
ndmeno. Deve deixar & crianga que experimente
as observagdes, que perceba os objetos, embora
ndo consiga ainda perceber as relagdes que os
unem. E preciso que va compreendendo, sem
discursos (que ela ndo consegue entender), sem
descrigdes, sem figuras nem poesia. Com o tempo,
com a educagdo que vem lhe sendo dada,
acostumada a tirar todos 0s seus instrumentos de
si mesma sem recorrer a ninguém, a curiosidade
vai aumentando (CALLAI, 1996: 33-34).

Algumas obras sao referéncias quando se refere ao ensino de
geografia, estas sinalizam importantes questdes referentes as abordagens
gue norteiam a geografia enquanto embasamento tedrico para a pratica.

2.3 A disciplina de geografia e a educagdo ambiental

Até 0 momento, estudos apontam que o Planeta Terra € o Unico
do sistema solar que oferece condigdes naturais para o desenvolvimento
da vida humana e ndo humana. Animais, vegetais e ser humano habitam
0 mesmo espago planetario, mas o0 homem civilizado comporta-se como
dono exclusivo do planeta. Ross (2008) lembra que Grigoriev (1968)
delimitou uma faixa no planeta Terra onde as condi¢des de existéncia de
vida sdo possiveis. Este espaco compreende uma base, a litosfera
terrestre, e um teto, que foi delimitado como sendo a estratosfera, o
espaco onde se encontra a camada de 0zénio. Ross (2008) ainda salienta
gue é nesta faixa que as sociedades humanas vivem, reproduzem-se e
promovem grandes mudangas no meio ambiente.

A crise da civilizagdo moderna contemporanea esta relacionada
com o poder tecnolégico desenvolvido sobre as premissas do
capitalismo e do antropocentrismo. A exploracdo sem limites provocada
pela acdo desmedida do homem moderno, motivado por uma ldgica
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capitalista na qual, segundo Unger (2001), a natureza passa a ser vista
como simples objeto de interesse comercial, esta no centro da crise
ambiental. O crescimento mundial acelerado traz consigo problemas
como a falta de moradia, saneamento béasico, educacdo, salde, entre
outros, que estdo presentes cotidianamente e cada vez mais intensos na
realidade de milhares de pessoas. Em algumas regiGes do mundo e,
particularmente, do Brasil, a escassez dos recursos naturais agrava ainda
mais a situacdo de miséria da populacdo mais pobre. Neste contexto, a
educacdo ambiental torna-se um grande investimento social, pois ela
pode promover mudancas a medida que se propde a formar o sujeito
ecoldgico. Segundo Bortolozzi e Perez Filho (2000: 147):

Torna-se urgente, portanto, a busca de alternativas
educacionais que propiciem ao educando o
desenvolvimento de uma percepgéo abrangente da
questdo  ambiental,  proporcionando-lhes a
compreensdo das inter-relagdes entre os diferentes
aspectos que envolvem a realidade, para
assegurar-lhes a cidadania e melhorar a sua
qualidade de vida.

Na visdo dos pesquisadores ambientais, a educagdo ambiental
investe na formacao de sujeitos para um mundo sustentivel. Por isso é
fundamental que se busque entender como a “educa¢do ambiental” vem
sendo empregada no cotidiano educacional. Guimardes (2005: 30)
ressalta que “na educacdo ambiental é preciso que o educador trabalhe
intensamente a integragdo entre o ser humano e o ambiente e se
conscientize de que o ser humano ¢é natureza e ndo apenas parte dela”.
Guimaraes (2005: 31) ressalta ainda que:

No trabalho de conscientizagdo é preciso estar
claro que conscientizar ndo é simplesmente
transmitir valores “verdes” do educador para o
educando; essa é a logica da educacdo
“tradicional”; ¢é, na verdade, possibilitar ao
educando questionar criticamente os valores
estabelecidos pela sociedade, assim como os
valores do proprio educador que esta trabalhando
em sua conscientizagdo.

No campo de estudos da educacdo ambiental, a maioria das
pesquisas ndo ultrapassa a perspectiva da “ecologia rasa”; poucos
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conseguem situar consistentemente o papel da educacdo diante da
gravidade da crise ambiental moderna e contemporanea. Isso significa
que o ponto de partida para se pensar “o papel da educagdo ambiental
frente a crise civilizatoria atual”, como propfe Rossane Bigliardi e
Ricardo Cruz (2007: 135), é a critica & l6gica ambientalmente destrutiva
do sistema capitalista. A educacdo ambiental pode se constituir em uma
ferramenta importante para um futuro mais sustentavel, desde que seu
foco seja “buscar, acima de tudo, a solidariedade, a igualdade e o
respeito as diferencas, utilizando-se de formas democraticas de atuacao,
baseadas em praticas interativas e dialogicas” (BIGLIARDI; CRUZ,
2007: 135).

A disciplina de geografia, diferentemente da maioria das
disciplinas, tem muito a contribuir com a educacdo ambiental em funcéo
da sua especificidade; ela é uma das poucas areas do conhecimento que
estuda a dindmica “cultura e natureza” dentro de uma realidade espacial.
Na pratica do ensino de geografia, os alunos podem aprender a ver o
mundo numa perspectiva mais ecoldgica. Favardo e Gratdo (2007: 183)
ressaltam que:

Multiplas s@o as maneiras de ensinar geografia.
Multiplas sdo as maneiras de pesquisar geografia.
Multiplas séo as formas como os elementos
geograficos se pdem e se manifestam diante do
observador/gedgrafo/pesquisador. Multiplas séo
as maneiras de ver e sentir a paisagem, a escola, a
cidade, o lugar — “O RIO”.

Trazer a realidade do aluno para a sala ndo ¢ facil, mas através
desta metodologia o aluno conhece e assim pode promover discussdes
sobre a realidade a sua volta, promovendo modificagdes da sua
realidade. Favardo e Gratdo (2007) relatam a experiéncia que viveram na
Escola Santo Toméz de Aquino, da cidade de Sertandpolis (Parand), na
qual os alunos mencionavam néo terem qualquer experiéncia em aulas
de campo. A partir desta situacdo, iniciaram suas atividades intitulada
“Por os pés no caminho”, na qual passaram a ver e perceber o que estd a
sua volta, enfatizando a vivéncia, a experiéncia empirica que os alunos
trazem. Estas experiéncias empiricas precisam ser levadas em
consideracdo, pois é a partir delas que nossos alunos podem tornar-se
agentes de transformag&o da realidade onde vivem.

A escola precisa ser um ambiente no qual o aluno desenvolva,
além dos saberes tedricos, a consciéncia sobre a realidade que esta a sua
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volta, e consequentemente sua responsabilidade sobre suas agdes. Neste
sentido, a educacdo ambiental na escola torna-se ferramenta
indispensavel de discussdo sobre a importancia do meio para a
sobrevivéncia das espécies e 0 quanto sua preservacao é fundamental.

Tendo em vista todos os problemas ambientais que assolam a
sociedade, é necessario conscientizar os alunos perante o agravamento
da situagdo e suas consequéncias. A escola é um ambiente provedor de
discussdes, valores e mudangas com relagdo a convivéncia em sociedade
(incluindo aqui a relacdo com o meio ambiente). A disciplina de
geografia — como ciéncia que estuda a sociedade e 0 meio onde vive e 0
transforma — pode ser um instrumento de analise, reflexdo e acéo para
promover mudancas de que tanto necessitamos.

Algumas acles sdo percebidas no que tange educacdo ambiental
nas escolas. Pesquisas apontam que hé indicacBes de preocupagdo com a
conscientizagdo, no entanto estas agdes ainda sdo muito fragmentadas.
De acordo com uma pesquisa realizada na rede estadual de Dourados
(MS), Nunes e Silva (2011: 20-21) destacam que:

As concepcbes de Educacdo Ambiental
identificadas a partir das informagdes obtidas
junto aos professores de Geografia da rede
estadual de Dourados apontam, em certos
momentos, para alguns elementos que as
aproximariam de uma Educacdo Ambiental mais
integradora. (...). Entretanto, a maioria das
atividades descritas pelos professores restringe-se
a uma concepcdo tradicional e conservacionista,
na qual prevalece a ideia da preservacdo ou da
conservagdo da natureza e que desconsidera a
grande complexidade que envolve os problemas
ambientais.

No cotidiano do ambiente escolar, a realidade é muito mais
complexa do que aquela que nos aparece diante de uma visdo
particularista. Quando ndo se percebe a totalidade do sistema
educacional e social em que se situa o professor, a tendéncia
predominante ¢ individualizar o problema para um alvo especifico.
Assim, tornou-se muito comum no campo das pesquisas da &rea
educacional problematizar um aspecto especifico da realidade
investigada, como a pratica pedagdgica dos docentes, a sua metodologia
de ensino, a sua formacéao deficiente ou mesma as limitac6es dos livros
didaticos. Diversas pesquisas ainda continuam direcionando seu foco de
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investigacdo para questdes especificas sem perceber ou sem levar em
consideracdo a complexidade do sistema escolar. Em uma pesquisa
realizada nas escolas publicas de 1° grau, localizadas nas bacias
hidrografica do rio Piracicaba, Capivari e Jundiai no estado de Sé&o
Paulo, por exemplo, Bortolozzi (2000: 167) identificou o problema da
fragmentacdo na pratica do ensino de geografia.

Mas foi a predomindncia de atividades
fragmentérias voltadas para a tematica ambiental
em ultima analise que pbde revelar a prdpria
formacéo académica fragmentéria da maioria dos
professores e sua consequente falta de
conscientizagdo ambiental. Os professores em
geral ao trabalharem aspectos apenas parciais da
realidade, com um nitido enfoque
conservacionista dos recursos naturais, numa
visdo ecologica bastante reducionista, em que o
homem néo é visto também como parte integrante
da mesma natureza, revelam a fragmentacdo de
suas atividades vinculadas a teméatica ambiental.

Em sua tese de doutorado, Lizangela do Nascimento (2012)
pesquisou a compreensao do “sentido de lugar para professores e alunos
do municipio de Cajati, na regido do Vale da Ribeira”, em Sdo Paulo.
Sua pesquisa oferece importantes contribui¢des para o aprimoramento
tedrico e metodoldgico da pratica do ensino de geografia; para a
percepcdo e valorizagdo do “lugar” onde se situam os alunos, os
professores e a comunidade escolar de um modo geral. Entretanto, tal
como em diversas outras pesquisas, sua conclusdo sugere que 0
problema esta na deficiéncia de formacdo do professor; ela ressalta que
0 ensino de geografia praticado no municipio de Cajati (SP) ndo atende
a realidade do aluno, pois o que é visto em sala de aula estd muito
distante da realidade do mesmo; que os alunos ndo conseguem perceber
a relagdo entre “o seu lugar e o mundo globalizado”; que os conceitos de
geografia sdo empregados para entender a realidade do lugar onde se
vive. Em sintese, quando ndo se percebe a complexidade do sistema
social e educacional, o problema fica reduzido a uma particularidade da
realidade e, neste caso, a uma deficiéncia na formagdo do professor,
como sugere Nascimento (2012: 218) em sua concluséo:

Se falta conhecimento por parte dos alunos sobre
a geografia do municipio e da regido do Vale do
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Ribeira, falta também para os professores que, em
sua formag&o inicial, ndo tiveram oportunidade de
estudar o seu Lugar e ndo se apropriaram das
teorias para compreender o0 Lugar como
pressuposto do ensino de Geografia, bem como de
metodologias para tornar o Lugar objeto de
conhecimento na escola. Todos esses aspectos ndo
possibilitam a construcdo de pontes entre o
curriculo, o lugar e o mundo global. Os
professores que trazem o mundo vivido dos alunos
para as aulas o fazem por iniciativa propria.

Laudenides Santos (2012: 120), em sua pesquisa realizada em
trés escolas da rede estadual de ensino da cidade de Teresina, no Piaui,
observou “a relacdo da Geografia e o conhecimento cotidiano vivido no
lugar”. Sua conclusdo sugere que o problema € a aliena¢do do lugar na
prética do ensino de geografia:

(...) a Geografia é uma disciplina que desperta
interesse, no entanto muitas vezes, ndo consegue
levar o aluno a identificA-la na sua propria
realidade; quando se trata o bairro, a cidade do
aluno abrindo espago para ele participar hd um
maior interesse.

Estudos demonstram as possibilidades de ampliacdo da
discussdo que o ensino de geografia tem quando trata dos rios em sala
de aula, principalmente quando contextualizando a realidade do aluno.

2.4 A poluicao da dgua: uma questéo global/local

A agua é utilizada para os mais diversos fins, entre eles
podemos citar: abastecimento humano, dessedentacao/criacdo de gado;
abastecimento industrial, irrigagdo, geragdo de energia elétrica,
assimilacdo e transporte de efluentes, aquicultura, mineracdo, entre
outros. Sdo estes mais diversos setores de atuacdo que fazem da agua
um “recurso” econdmico muito valioso, e que, por sua vez, aniquila sua
importancia perante a sobrevivéncia na Terra.

A distribuicdo da agua na superficie terrestre é desigual, seja
por condigdes ambientais, seja por condi¢des econdmicas.
Consideramos ainda que a presenc¢a da dgua no planeta Terra é desigual
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qguando se trata de &gua disponivel nos oceanos, em reservatorios
subterrdneos, que apresentam-se em condi¢Ges de ndo consumo ou de
dificil acesso.

A crise da &gua é um problema que ja atinge inimeras regides
do mundo. De acordo com a UNICEF (2015): “Entretanto, apesar deste
progresso, persistem significativas disparidades. Das 748 milhdes de
pessoas no mundo sem acesso & &gua, 90 por cento vivem em areas
rurais, e estdo a ser deixadas para tras no progresso dos seus paises”. A
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) destaca que:

Milhdes de pessoas morrem a cada ano de
doencas transmitidas pela dgua e muitos mais
sofrem com este tipo de patologias, na sua
maioria, criancas com idades inferiores a cinco
anos. A maioria destas doencas pode ser
prevenida melhorando a cobertura e a qualidade
dos servicos de saneamento (OPAS/OMS, 2015).

Leonardo Boff (2015) destaca que nove paises concentram
aproximadamente 60% da agua no planeta Terra, enquanto que outros
80 enfrentem sérios problemas com a falta de 4gua. Enquanto menos de
um bilhdo da populacdo consome 86% da agua existente, para 1,4 bilhdo
0 que se tem disponibilizado ¢ insuficiente.

No Brasil, a crise atual da agua em Séo Paulo, estampada nos
noticiarios, apresenta imagens preocupantes das condicdes de grandes
reservatérios de adgua em niveis extremamente baixos. A crise mostra
gue, na maioria das vezes, a preservacgao e a sustentabilidade ainda néo
esta presente no cotidiano da populacdo, confirmando a persisténcia de
um paradoxo que se prolonga desde o século XIX, quando comeca a se
problematizar a seca no nordeste.

De acordo com o relatério publicado pela ONU (Organizacao
das NagBes Unidas, 2015), o Brasil também precisa ter grande cuidado
no que diz respeito ao consumo descontrolado da 4gua. O documento
destaca que nos ultimos 30 anos foram realizados grandes obras como
represas e barragens, que, por sua vez, causam grande impacto sobre o
meio ambiente, desde aumento de espécies ndo nativas até o
assoreamento dos rios. Os problemas — que antes eram observados
somente no nordeste do pais com a seca — foram observados
recentemente, como destaca a reportagem, também no sudeste: os
reservatérios e 0 uso indiscriminado da &gua culminaram em
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racionamento. Boff (2015) destaca, em um estudo realizado por Aldo
Rebolsas no ano de 2002, algumas situagdes importantes:

O Brasil é a poténcia natural das dguas, com 12%
de toda agua doce do planeta perfazendo 5,4
trilhdes de metros cubicos. Mas é desigualmente
distribuida: 72% na regido amazonica, 16% no
Centro-Oeste, 8% no Sul e no Sudeste e 4% no
Nordeste. Apesar da abundancia, ndo sabemos
usar a agua, pois 37% da tratada é desperdigada, o
que daria para abastecer toda a Franga, a Bélgica,
a Suica e norte da Itélia. E urgente, portanto, um
novo padréo cultural em relagdo a esse bem téo
essencial.

Sendo um pais de tdo exuberante natureza, berco da Amazonia e
considerado poténcia natural em agua, de nada adianta se este consumo
ndo for consciente e aliado a preservagdo continua, pois ndo é eterno
nem autossustentdvel, uma vez que a exploracdo atinge indices
altissimos e descontrolados.

Na regido sul do estado de Santa Catarina, as duas principais
bacias hidrograficas sdo as bacias do Rio Ararangua e do Rio
Urussanga. Em estudo realizado por Adami (2010), publicado no
Caderno do Educador Ambiental das Bacias dos Rios Ararangua e
Urussanga, estima-se que na bacia do Rio Ararangua o consumo das
aguas esta distribuido da seguinte forma: 80% para irrigagdo,17,2% para
abastecimento publico, 1,77% para a industria. Sobre a Bacia do Rio
Urussanga, seu uso se distribui em: 50% para abastecimento publico,
20,15% para criacdo de gado, 14,7% para irrigacdo, 8,87% para
abastecimento industrial e 5,31% para outros usos.

Adami (2010) destaca que por volta de 1925 ocorreu a
intensificacdo da mineracdo de carvdo na regido da Bacia do Rio
Urussanga e com a construgdo da Estrada de Ferro Tereza Cristina a
intensificagdo da exploracdo também passou a acontecer na regido da
Bacia do Rio Ararangud. Por volta da metade do século XX, a cultura de
arroz irrigado passou a ter papel importante na economia local. Mas foi
a expansdo da industria carbonifera que provocou uma degradacéo
ambiental catastréfica, tanto que em 1980 a regido foi considerada a 142
Area Critica Nacional pelo Governo Federal, por meio do Decreto
85.206/1980. De acordo com Adami (2010: 78):
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Nas bacias dos rios Ararangua e Urussanga, a
degradacdo ambiental causada para exploracéo de
carvdo coincide com a crise urbana, caracterizada
pela ocupacdo de &reas de antigos depdsitos de
rejeito e das areas inundaveis; da segregacdo
socio-espacial das areas de baixa renda; pela falta
de saneamento bdsico que compromete com a
satide da populagdo e polui os cursos d’agua com
lixo e esgotos; e pelos cortes de terra e
desmatamento que causam eroséo e assoreamento
dos cursos d’agua.

O crescimento econdmico e o desenvolvimento tecnoldgico
trouxeram consigo consequéncias que podem ser consideradas ambiguas
para a sociedade. Lustosa (2003) cita que a0 mesmo tempo em que a
tecnologia facilitou as condigdes de vida da populacdo, trazendo
comodidade e momentaneamente bem-estar, ela também vem causando
sérios danos ao meio ambiente e, consequentemente, colocando em risco
a sobrevivéncia dos seres vivos. Atualmente, essa nova conjuntura
baseada em consumismo e alta tecnologia exige inser¢do de matérias-
primas em quantidades cada vez maiores, proporcionando impactos
negativos ao meio ambiente em proporgdes igualmente crescentes.
Segundo Carola e Dassi (2014: 8):

No século XX, a principal fonte de poluicdo das
bacias hidrogréficas da regido sul-catarinense foi
predominantemente provocada pela industria
carbonifera. Pesquisadores de Santa Catarina, Rio
Grande do Sul, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Parana
vém apresentando resultados de seus estudos em
eventos cientificos e as autoridades publicas ha
décadas.

Inimeras séo as a¢es do homem que por serem descontroladas
provocam impactos ambientais. A mineragdo é uma atividade que esta
disseminada pelo mundo todo, conforme a disponibilidade e as
condi¢des econdbmicas para exploracdo de cada jazida. Desta forma, ao
se analisar do ponto de vista econbmico, a mineracdo foi o polo
industrial do progresso econdémico e da degradacdo ambiental.

O artigo 3°, inciso 1, da Lei 6.938/1981, que trata da Politica
Nacional de Meio Ambiente, define degradacdo como “a alteracdo
adversa das caracteristicas do meio ambiente” (BRASIL, 1981).
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Sanchez (2006) considera “degradagdo ambiental” como a alteragdo
negativa de um ambiente ou de qualquer tipo de ambiente. A acédo
humana no meio pode destruir ecossistemas, poluir o ar, a agua e 0s
solos, prejudicando até mesmo sua prdpria condicao de sobrevivéncia.

Impacto ambiental, segundo a Resolu¢do CONAMA 01/1986,
em seu artigo 1°, é

Qualquer alteracdo das propriedades fisicas,
quimicas e bioldgicas do meio ambiente, causada
por qualquer forma de matéria ou energia
resultante das atividades humanas que, direta ou
indiretamente, afetam: | - a salde, a seguranca e 0
bem-estar da populacéo; Il - as atividades sociais
e econdmicas; Ill - a biota; IV - as condicOes
estéticas e sanitdrias do meio ambiente; V - a
qualidade dos recursos ambientais” (BRASIL,
1986).

A &gua é um recurso de importancia imensurdvel a condicdo de
vida. Ross (2008) ressalta que, para haver vida na Terra, seja ela vegetal
ou animal, incluindo aqui o0 homem, alguns fatores sdo cruciais, como
terrenos, climas, recursos naturais, destacando a agua como sendo
imprescindivel. A agua, como mencionam ainda Carrera-Fernandez e
Garrido (2002), exerce influéncia sobre toda a forma de vida encontrada
no planeta Terra. Os seres humanos necessitam de agua em condicGes de
gualidade e quantidade adequadas as demandas, e sua falta pode gerar
inimeros problemas, ocasionando até mortes. Assim sendo, a poluicdo
dos recursos hidricos remete a inquestionaveis problemas, sejam estes
de ordem econbmica, social, politicas, entre outros. Carrera-Fernandez e
Garrido (2002) enfatizam que a agua é um recurso natural de multiplos
usos, desde o abastecimento humano, dessedentacdo de animais
perpassando pelo abastecimento industrial, agricultura, geracdo de
energia, pesca e até navegagao e turismo.

2.5 Rio Mé&e Luzia: a imagem de um rio degradado pela exploragéo
de carvao

Quando nos referimos a questdo dos problemas ambientais que
envolvem os rios, essa realidade encontra-se muito préxima dos
habitantes da Regido Carbonifera, no sul de Santa Catarina, cujo
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crescimento econémico foi impulsionado pela exploragdo de carvdo. As
marcas desta exploracdo encontram-se em todas as partes, do solo aos
habitantes das regiGes, e os rios da regido sdo exemplos do quéo
destrutiva foi a acdo humana na busca pelo lucro. O rio Mé&e Luzia que é
afluente do rio Ararangud, sendo este o maior rio da regido sul-
catarinense, passou por esse momento econdmico e suas condicGes
ambientais, sociais e historicas sdo apresentadas na obra Era uma vez o
rio M&e Luzia.., cujos autores sdo Carlos Renato Carola, da
Universidade do Extremo Sul Catarinense e Nilso Dassi, ambos
moradores de areas de exploracdo de carvéo.

A obra retrata um visdo completa e tragica da condicdo deste
rio, que representa condigdo de outros rios da regido, antes e depois da
exploracdo do carvdo. A obra aborda no primeiro capitulo, intitulado
“Conceitos, ideologias e ilusbes”, consideragdes tetricas acerca da
situacdo na qual o rio se encontra, considerando questdes que vao além
da acdo de degradacdo ambiental. Nos capitulos seguintes, “O rio Mae
Luzia antes do progresso industrial e o rio Mae Luzia depois do
progresso industrial”, os autores realizam uma analise profunda de
momentos t3o distintos historicamente marcados por um “divisor de
agua”. 0 crescimento econdmico registrado na regido. E no quarto e
Gltimo capitulo é realizado uma abordagem relacionando a educag&o e a
conscientizacdo ambiental: o capitulo intitulado “Educa¢do ambiental
para a preservacao dos rios” promove essa inquietacdo sobre o papel da
educacdo para minimizarmos os efeitos da acdo humana sobre o meio
em que vivemos.

A partir do século XVIII, e principalmente do
século XIX, ao mesmo tempo em que se prolifera
o fascinio do progresso cientifico e tecnoldgico,
desencadeia-se um processo obsessivo e acelerado
de transformacdo e destruigdo da natureza e escala
global (CAROLA; DASSI, 2014: 24).

Perante todos os movimentos de busca constante do
crescimento, desenvolvimento e progresso econémico, a degradacao e a
destruicdo do meio é um fato e seu controle parece estar nas maos do
grande sistema capitalista. O capitalismo, por sua vez, ndo tem pudor
sobre as acOes e reacOes consequentes de sua devastacdo, alguns
movimentos contrarios aos sistemas devastadores estdo lutando pela
preservacdo ambiental, no entanto ainda ndo conseguem liderar sobre a
for¢a avassaladora de um sistema que “reina”.
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A historia tradicional ensina que 0 progresso da
humanidade ¢é o resultado da luta e conquista da
natureza. A histéria ambiental, ao contrario, quer
mostrar que o fracasso de todas as sociedades do
passado ocorreu em funcdo da prepoténcia do
homem civilizado (CAROLA; DASSI, 2014: 24).

A partir de uma histéria que revela inimeros problemas
ambientais, o que rio Méae Luzia e a bacia hidrografica do rio Ararangua
podem nos ensinar com suas historias ambientais envoltas em anos de
exploracdo? A induUstria carbonifera na regido de Criciima foi
responsavel por um salto de crescimento econdmico, no entanto
acompanhado deste salto o “outro negro” (como o carvdo também é
conhecido na regido) trouxe a destruicdo da vida nos rios da regido. Os
rios e até mesmo a populacéo vizinha ao mesmo, conforme mencionam
Carola e Dassi (2014), morreram em consequéncia da poluicdo liberada
pela industria carbonifera.

Com as grandes navegagdes, a complexidade existente no modo
de vida das comunidades tribais ndo era nada importante comparada a
vida dos povos civilizados. Ao longo da historia da humanidade, os rios
foram berco do nascimento e crescimento de grandes cidades, no
entanto o resultado deste povoamento acabou sendo negativo no que
tange ao equilibrio ecolégico do rio. Carola e Dassi (2014) mencionam
gue isso ndo aconteceu somente em grandes civilizagBes e/ou cidades,
mas também acontece nas pequenas e médias cidades, inclusive em
Santa Catarina. A relagcdo humana com os rios precisa ser reestabelecida
de forma a minimizar os efeitos devastados deste desequilibrio natural
gue estamos presenciando.

A imigragdo europeia no século XIX também provocou
mudangas profundas, principalmente quando — para o desenvolvimento
regional — se fazia necessario derrubar a Mata Atlantica existente na
regido sul; por exemplo, para implantar suas culturas e moradia. Os
habitantes da regido como indios e a propria exuberante floresta foram
considerados obstaculos para o desenvolvimento econdémico. Foi,
portanto, com essa colonizagéo, que o rio Mae Luzia passou a sofrer
com os impactos de atividades pecudrias e agricolas e com a mineragao
do carvéo.
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Assim, a resisténcia dos povos indigenas contra 0s
imigrantes “pioneiros” ficou cristalizada na
memoria da colonizagdo como um dos sacrificios
dos colonos da primeira gera¢do. No século XIX,
jornais e relatérios oficiais notificavam o0s
conflitos com os povos indigenas, sempre na
perspectiva da colonizagdo: “bugre ataca colono
em Nova Veneza”, “bugre selvagem ataca mais
uma familia de colonos” (CAROLA; DASSI,
2014: 36).

Foi essa a visdo de exploragdo e desenvolvimento econémico,
na qual ndo era prioridade nem o bem-estar social, muito menos a
preservacdo do ambiente. Na verdade, mencionam Carola e Dassi
(2014) que a ideologia da exploragdo do carvao estava relacionada ao
bem-estar da sociedade, em virtude do desenvolvimento que promoveria
para a regido.

O Brasil em, um contexto mundial, ocupa uma posi¢o
privilegiada no que se refere a disponibilidade de agua. Desde o governo
federal até o governo de Santa Catarina politicas de controle e
preservagdo da &gua estdo sendo desenvolvidas, uma delas foi a criagdo
de ecorregides hidrograficas. A Bacia do Rio Ararangua esta inserida na
ecorregido do Atlantico Sul. Sua formacdo, em se tratando de historia
geoldgica, aconteceu ha aproximadamente 270 milhdes de anos, quando
0s continentes ainda formavam um bloco Unico, a Gondwana.

A histéria deste rio pode ser dividida em dois grandes
momentos: antes do progresso industrial e depois do progresso industrial
trazido pela exploragio do minério carvéo. indios povoavam os rios que
formam toda a bacia hidrografica, sendo estes Guaranis e Xokleng.

Nos tempos dos indios Guaranis, antes do
processo civilizador europeu, por volta dos
séculos XV e XVI, o rio Mae Luzia viveu sua
época mais feliz. Até o século XVIII, a paisagem
mais expressiva e marcante ainda era a Mata
Atlantica e suas artérias fluviais. Nesse periodo,
ainda predominavam os sons, as belezas e os
mistérios das florestas e dos rios; era a época dos
passaros dos macucos, dos araquds, dos tucanos,
dos macacos, das ongas, dos tatus, etc.; época dos
peixes, das lontras, das capivaras (CAROLA,;
DASSI, 2014: 52)
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Os indios tiveram mudancas tragicas em seus costumes, com a
chegada dos jesuitas e dos bandeirantes. Seu modo de vida, quando
comparado ao dos colonizadores, passou a ser considerado inferior, e 0s
indios passaram a ser conhecidos como bugres.

Nas fases de colonizacéo da regido sul, destacam Dassi e Carola
(2014), sendo a primeira fase no século XVII com a chegada dos
missionarios jesuitas; a segunda no século XVIII com chegada dos
portugueses estimulados pelo governo do pais para efetivar o controle
sobre 0 novo territério; e a terceira aconteceu com a chegada dos novos
imigrantes europeus, atraidos pela politica de imigracdo do governo
brasileiro. Cada umas dessas fases trouxeram impactos bastante sérios
sobre 0 meio ambiente, incluindo os habitantes da regido: os indios. Mas
no que se refere a fase dos novos imigrantes europeus, 0s impactos
ambientais, principalmente em se tratando dos rios da regido, em
especial o rio Mde Luzia, passaram a ser sentidos de forma mais intensa.
A poluicdo advinha de esgotos domésticos, da agricultura, entre outros,
mas nada tdo destruidor e marcante como a polui¢do causada pela
indUstria carbonifera.

A exploracdo ainda era incipiente no inicio do século XX em
virtude de pouca infraestrutura, mas isso mudou com a construcéo e
ampliacdo da Ferrovia Tereza Cristina.

As etapas que motivaram a morte do rio Mée
Luzia intensificaram-se com o crescimento da
industria carbonifera, principalmente com a
implantacdo do complexo de mineragcdo da
Companhia Siderargica Nacional (CSN) e com a
rapida expansdo da atividade mineira em
Cricilima, que, na segunda metade da década de
1940, recebeu ‘“orgulhosamente” o titulo de
“capital nacional do carvdo” (CAROLA; DASSI,
2014: 82).

Pesquisas e obras publicas mostram o impacto devastador da
extracdo descontrolada do carvdo, os rios da regido carbonifera nao
apresentavam vida e a populagdo a sua volta sentiu 0 qudo negativo a
exploracdo de carvao foi no que se refere aos impactos ambientais.
Movimentos ambientais comecaram a surgir por volta da década de
1980 na regido, buscando entender o que ocorreu e defender o que ainda
restava.
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Inimeros sdo os exemplos de recuperacdo de rios que sofreram
com anos de exploracdio em todos o mundo e no Brasil; a
conscientizacdo é a melhor forma para mudar posturas aliadas a outros
instrumentos que promovam integracdo de varios setores. Neste sentido
a educacdo — ou seja, a escola — tem papel fundamental.

A educagdo antropocéntrica, conforme destacam Carola e Dassi
(2014), na qual prevalece a visdo da superioridade humana sobre os
demais seres, tornando-0s como recursos, promove ainda mais a
exploracdo sobre o meio ambiente complexo e essencial em que
vivemos. A escola pode trabalhar com indmeras metodologias e
atividades que instiguem e despertem nos alunos a visdo de que o
homem € um ser que faz parte deste meio, e ndo superior a ele. No
entanto, a concepcdo antropocéntrica vem além da sala de aula, perpassa
instrumentos educacionais como o livro didatico, que, por sua vez, traz
incutido em seus capitulos uma concepgao de antropocentrismo bastante
forte, desmembrando o meio ambiente em partes e tornando-0s recursos.
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3. 0OS CONCEITOS DE AGUA E BACIA HIDROGRAFICA NOS
LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

Os conceitos de &gua e de bacia hidrografica estdo
intrinsecamente inseridos no pensamento geografico e na préatica
cotidiana do ensino de geografia. Importa-nos saber, no entanto, 0s
sentidos que se atribuem a estes conceitos. Sabemos que as bacias
hidrograficas desempenham um papel vital para todas as formas de vida
e, principalmente, para o desenvolvimento do modo de vida da
sociedade humana; sabemos também que a agua é uma fonte de
alimentacdo imprescindivel para a existéncia humana. Entdo, por que a
sociedade moderna vem sistematicamente poluindo e contaminando as
bacias hidrogréaficas? Como vem sendo empregado 0s conceitos de agua
e bacia hidrogréafica no ensino de geografia?

No Brasil, o conceito de bacia hidrografica recebeu
configuracdo de politica de Estado a partir da década de 1990. Nas
politicas de Estado, o conceito vem sendo empregado como um
importante instrumento de gestdo publica de um “bem comum”. O
territorio brasileiro foi dividido em grandes regides hidrograficas e os
gestores publicos dos municipios foram motivados a perceber dindmica
sistémica das bacias hidrograficas.

No ambito do ensino escolar e, particularmente, no ensino de
geografia destina-se um espaco para se ensinar o conceito de &gua.
Apresentamos a seguir a forma como vem sendo empregado o conceito
de agua nos livros didaticos de geografia aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Com base nos dados
disponibilizados pelo site do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo) e no PNLD/2014, selecionamos quarto
colecbes didaticas mais distribuidas para o ensino de Geografia nos
Gltimos anos.!

11) VEDOVATE, Fernando Carlo. Projeto Ararib4d — Geografia - 6° ano. 3.
Ed. Moderna, 2010.

2) MELHEM, Adas; ADAS, Sergio. Expedic¢8es geograficas - 6° ano. Editora
Moderna, 2011.

3) VESENTINI, José William; VLACH, Vania Rubia Farias. Projeto Telaris —
Geografia — 6° ano. Atica, 2012.

4) SAMPAIOQ, Fernando dos Santos. MEDEIROS, Marlon Clovis de; SILVA,
Vagner Augusto da. Para viver juntos — Geografia — 6° ano. 3. ed. SM, 2012.
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As colecdes distribuidas apresentam livros para 0s quatro anos
finais do ensino fundamental. O foco da andlise se concentra nos livros
didaticos de geografia do 6° ano do ensino fundamental, pois 0s
contetidos apresentados neste ano estdo diretamente relacionados com o
objetivo da presente pesquisa. Os livros foram analisados a partir de
uma ficha previamente elaborada especificando quais pontos seriam
observados nos livros, ou seja, observacBes frente aos titulos dos
capitulos/unidades: concepcdo de natureza explicita ou implicito nos
titulos dos capitulos, atentando para o destague ou ndo do tema
agua/bacias hidrogréaficas; observacdo dos capitulos referentes a
agua/bacias hidrogréficas: concepcao de natureza e conceito de agua e
bacia hidrogréafica: como recurso (externo), como parte constitutiva do
sistema de vida do planeta, como fonte de alimentagdo para animais
humanos e ndo humanos; observagdo frente as imagens: como a &gua e
as bacias hidrograficas aparecem nas imagens; e observagdo das
atividades: identificacdo de atividades didaticas relacionadas com o
lugar e a situagdo das aguas onde vivem os alunos.

Apresentamos, a seguir, uma analise detalhada das obras de
acordo com os objetivos desta pesquisa, sendo consideradas abordagens
antropocéntricos, abordagens mais ambientalistas e abordagens com
criticas ambientais. Nosso propdsito ndo é o de avaliar o aspecto
pedag6gico em si de cada obra; importa-nos identificar as concepgdes de
natureza e, particularmente, perceber como 0s conceitos de agua e de
bacia hidrografica vém sendo empregados no ensino de geografia,
especialmente no 6° ano do ensino fundamental através do livro didatico
(PNLD 2014).

3.1 O lugar das aguas nos livros didaticos de geografia

Neste capitulo, apresentaremos a analise realizada nos livros
didaticos. Na analise consideramos trés tipos de abordagens observadas
nos livros, sendo elas: abordagens acentuadamente antropocéntricas,
abordagens com perspectivas ambientais e abordagens que explicitam
criticas ambientais.

3.1.1 Abordagens acentuadamente antropocéntricas

O homem como centro e dominador do meio é uma viséo
amplamente diagnosticada nas a¢fes que observamos, por exemplo, no
meio ambiente. Alves (2012, p 1) cita: “O antropocentrismo ¢ uma
concepcdo que coloca o ser humano no centro das atengdes e as pessoas
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como as unicas detentoras plenas de direito”. Considerando essa
conceituacdo do homem como foco de todo o processo e seus anseios de
desenvolvimento despertam para a exploragdo do meio ambiente,
caracterizam a natureza apenas COMO recursos naturais para serem
exploradas em beneficio exclusivo dos humanos e ndo expressam
sensibilidade em relagdo aos danos ambientais e direitos dos animais
ndo humanos.

No livro da colegdo do Projeto Arariba, Vedovate (2014)
desenvolve em grande parte de sua obra uma linguagem robusta, na qual
terminologias cientificas sdo abordadas e estudadas com densidade.
Pode-se mencionar o exemplo da unidade 2, intitulada “O planeta
Terra”, na qual grande parte de sua discussdo discute aspectos fisicos
como zonas térmicas, movimentos da Terra, placas tectbnicas
(Vedovate, 38-73). S&o pontuagdes que esbocam resultados de pesquisas
cientificas e que ndo relacionam pontos que busquem significados e
consequentemente sentimentos.

Na unidade 3, intitulada “Os continentes, as ilhas e os oceanos”,
a discussdo passa a ser onde encontramos a agua disponibilizada na
Terra, destaque para terras submersas. A tematica do problema da agua
ndo volta a ser discutida em sua especificidade regional. O livro
apresenta uma analise de cada continente abordando pontos sociais,
sendo que quando se refere & América consta a seguinte informac&o:

A América é o continente mais extenso nos
sentido norte-sul, com aproximadamente 17.000
quilémetros, que vdo deste o extremo norte do
Canada e da Groenlandia até o extremo sul do
Chile e da Argentina (figura 3). E também o
segundo maior continente do planeta em area
territorial. (...)

Os demais paises de América ndo sdo semelhantes
no que se refere a economia e a qualidade de vida
de seus habitantes. O Brasil, o México, a
Argentina e o Chile possuem grande parque
industrial e producdo agropecuaria diversificada,
mas apresentam enormes desigualdades sociais
(...) (VEDOVATE, 2010: 67).

A imagem para retratar a situacdo mencionada acima é do
momento da distribuicdo de comida para as criangas no Haiti em 2010
(figura 01), sendo que a crise da dgua néo é destacada, situagéo essa que
demonstra foco em problemas sociais, desconsiderando a crise
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ambiental que também é responsavel por sérios problemas
socioecondmicos mundiais.

Figura 1 - Distribuicdo de comida para criancas no Haiti (2010)

Fonte: VEDOVATE, 2010: 67.

A crise da 4gua no mundo e no Brasil ndo é destaque uma vez
gue ndo é mencionada no texto e na imagem ilustrativa. H4 um apelo
para a crise da alimentacdo, mas a crise da agua nao é reforcada.

Nesta mesma unidade, quando os oceanos e mares sdo focos de
discussdo, o reconhecimento da necessidade econdmica do mesmo é
apresentado no decorrer do texto:

A industria da pesca fornece alimentos para as
populacbes e matéria-prima para a fabricagdo de
ragéo animal.

Outra atividade muito importante realizada nos
oceanos € a extragdo de petrdleo e gas natural, nas
chamadas plataformas continentais. Dos oceanos e
mares também é extraido o sal marinho
(VEDOVATE, 2014: 77).
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Sdo atividades que quando realizadas ocasionam impactos
ambientais de grandes proporcoes, mas que no texto o destaque é para a
necessidade humana destes produtos e assim, consequentemente a
necessidade de exploracéo natural.

Na unidade 4, “Relevo e hidrografia”, novamente ha uma
profunda abordagem cientifica, destacando nomenclaturas complexas e
detalhes sobre as formacgdes de relevos, ndo sendo percebido a relacdo
formadora de sentimentos e consequentemente a necessidade de manter
preservado. Neste mesmo capitulo, quando é estudado a questéo dos rios
e bacias hidrograficas e a importancia das aguas para as atividades
humanas, o autor destaca: “Os rios sdo muito importantes como fonte de
agua, navegacao, lazer, irrigagdo, alimentos e geracdo de energia
elétrica” (VEDOVATE, 2014: 104). As imagens que ilustram este
capitulo representam a &gua como recurso, como por exemplo a
hidrelétrica de Barra Bonita em Sao Paulo (SP) (Figura 2).

Figura 2 - Uso da agua: Hidrelétrica de Barra Bonita em Sao Paulo
(2007)

Fonte: VEDOVATE, 2010: 104.
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Outras formas de uso sdo estudadas e enfatizadas sendo de
necessidade humana, como a irrigacdo destacada por uma imagem da
irrigacdo de uma plantagdo de feijdo em S&o Paulo (SP) (figura 3),
navegacao e turismo.

Figura 3 - Uso da agua: irrigagdo de uma plantagdo de feijdo em
Sé&o Paulo (Séo Paulo - 2008)

P BT
onte: VEDOVATE, 2010: 147.

F

O livro apresenta, no final desta unidade, um texto
complementar intitulado “Impactos da constru¢do de uma usina
hidrelétrica” (VEDOVATE, 2010: 107) retirado de BEI Comunicagdo
no ano de 2003 (p. 71-72), onde inicialmente é discutido a importancia
da hidrelétrica, e em um segundo momento é mencionado 0s impactos
ambientais que essa construgéo ocasiona.
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Usinas hidrelétricas sdo, reconhecidamente, uma
excelente alternativa para a geragdo de energia:
ndo sdo poluentes e permitem a reducdo do efeito
estufa. Estima-se que todos o0s anos elas
economizam 600 milhGes de toneladas de petréleo
— wuma fonte ndo renovavel e poluente
(VEDOVATE, 2010, apud BEI
COMUNICAGAO, 2003: 107).

O que se percebe nesta passagem é a mencdo inicial e principal
das necessidades e da importancia de uma hidrelétrica, apenas no
decorrer do texto hd mencdo dos impactos. A unidade 7, intitulada
“Extrativismo e agropecuaria”, demonstra fortemente a visdo
antropocéntrica da obra que se refere a0 meio ambiente explicitamente
enquanto recurso natural:

Para satisfazer suas necessidades, 0s seres
humanos extraem, transformam e usam 0s
recursos naturais.

Recursos naturais sdo o conjunto das riquezas
encontradas na natureza, em estado bruto, que
podem ser aproveitadas economicamente. As
jazidas minerais, as bacias petroliferas, as
florestas, o solo e 0s rios sdo recurso naturais
(VEDOVATE, 2014: 164).

O que é perceptivel em todo o decorrer do texto deste capitulo é
a necessidade de tratar, sejam quais forem as fontes naturais, como
vento, agua, petréleo, entre outros, como “recursos naturais”, utilizados
para satisfagdo humana que se encontra diretamente relacionado a um
sistema econdmico que necessita de producéo.

As atividades do livro do Projeto Arariba basicamente permitem
a pesquisa no proprio livro didatico. Em um dos exercicios sobre
atividades econémicas desenvolvidas nas aguas solicita-se que o aluno
observe as figuras do prdprio capitulo, para que aponte semelhangas e
diferencas entre elas. Os exercicios também sdo de interpretacdo de
textos, por exemplo, um destes que solicita a partir da leitura do texto
sobre “piscinas vulcanicas”, por exemplo, que o aluno responda qual a
melhor época do ano para visitacdo e por que? (VEDOVATE, 2010: 74-
83). Fica evidente, no decorrer do livro, que quando a tematica é agua
ndo ha relacdo com a realidade do aluno. Os exercicios propostos
contribuem para fixacdo de terminologias cientificas: “1) Como o relevo
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influencia a hidrografia? Como a hidrografia influencia o relevo? 2) De
que resultam as formas de relevo brasileiro? 3) Qual a forma de relevo
predominando no Brasil?” (VEDOVATE, 2014: 108).

Além disso, alguns dos exercicios propostos ainda reforcam
como a agua dos rios pode ser utilizada pelos seres humanos, nao
considerando outros seres vivos que dela dependem: “7) Os rios tem
diversas utilidades. Como os rios contribuem... a) ... para sua casa? b) ...
para a agricultura? c) ... para gerar energia?” (VEDOVATE, 2014: 108).

No livro da colecdo ExpedicGes Geograficas ha um destaque
para as quatro primeiras unidades que abordam exclusivamente questdes
fisicas e cientificas de temas como orientacdo, cartografia e aspectos
fisicos gerais da Terra, ndo sendo destacado em nenhuma passagem uma
abordagem que relacionasse uma Vvisdo menos técnica e mais
sentimental sobre o ambiente e conteildo que se esta conhecendo.

O livro aborda, na unidade 5, os agentes externos para formagéo
do relevo continental e neste sentido a agua é mencionada como um
agente modificador do relevo:

J4 sabemos que modelar significa “dar forma”.
Assim, o relevo terrestre é modelado
constantemente por varios agentes externos. Os
principais sdo: intemperismo, aguas correntes,
oceanos e mares, ventos, geleiras e seres vivos
(ADAS; ADAS, 2011: 136).

Para exemplificar essa acdo do rio como agente modelador do
relevo, o Grand Canyon, Rio Colorado (EUA) (Figura 4) é mencionado
como exemplo.
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Figura 4 - Acdo da agua do rio na modificagdo do relevo no Grand
Canyon, Rio Colorado (Estados Unidos da América - 2007)

Fonte: MELHEM, 2011: 141.

S&o abordagens técnicas e que ndo relacionam a importancia de
preservacdo, apenas conhecer. Neste sentido, de conhecimento, é que
indagamos que sdo necessarias mais aproximagdes com a realidade do
aluno para que ele sinta a necessidade de preservar, pois faz parte de seu
relacionamento. As denominag@es técnicas sdo importantes, mas quando
discutimos preservacdo ambiental, referenciando citacdes acima, é
perceptivel a necessidade de reconhecimento e de sentir-se parte para,
consequentemente, desenvolver sentimentos de preservacdo. Para
fechamento desta unidade, é abordado a questdo da hidrografia no
Brasil, e quando se refere a riqueza da agua no pais o enfoque €
alimentando uma visdo antropocéntrica. Nesta unidade, a hidrografia do
Brasil é abordada no “Percurso 20”. Conceitua-se a tradicional visdo de
agua como recurso hidrico: “A 4gua é um recurso natural de grande
valor socioecondmico e fundamental para a existéncia da vida na Terra.
Por isso deve ser usado de maneira criteriosa, para que ndo se degrade
nem se esgote” (ADAS e ADAS, 2011: 158). Tal como antigas versdes
tradicionais dos livros didaticos de Geografia, enumera-se as diversas
utilidades dos recursos hidricos para a sociedade humana:
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e Abastecimento de populagBes urbanas e rurais;
e A navegagdo (transporte);
e Alirrigacdo de terras cultivadas; (...)
e A producdo de energia elétrica; (...)
e O fornecimento de alimentos;

e O fornecimento de matéria-prima para a
fabricacdo de varios produtos (bebidas, remédios,
etc.) (ADAS; ADAS, 2011: 158).

No capitulo 8, “Industria, sociedade e espaco”, o autor faz uma
discussdo sobre os problemas ambientais causados pela industrializacéo,
no entanto, logo apds essa breve discussdo, que ocupa 5 paginas, a
tematica reforca o meio ambiente como recurso, tornando o rio, por
exemplo, instrumento necessario para a producdo de energia através das
hidrelétricas, movimentando a indUstria com a Usina de Trés Gargantas
(China) (figura 5).

Figura 5 - Uso da agua: Hidrelétrica de Trés Gargantas na China
(2009).

Fonte: MELHEM, 2011: 259.

No decorrer desta unidade ha um capitulo destinado a discussao
da importancia das fontes de energias para a industria (ADAS; ADAS,
2011: 254) e os combustiveis fdsseis e a energia elétrica, esta Gltima
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produzida principalmente pelas hidrelétricas, sdo destacadas como
fundamentais para a movimentacdo da economia mundial.

No livro didatico Expedicfes Geograficas, quando a abordagem
é 4gua a relagdo como local ndo acontece efetivamente, o que é proposto
ndo motiva alunos e professores a observarem a situagdo dos rios do
lugar onde se vive; o livro expressa uma visdo de natureza
acentuadamente antropocéntrica.

No livro didatico da colegcdo Projeto Telaris, na unidade 3,
“Litosfera, atmosfera e hidrosfera”, o capitulo 10 trata da dgua como
sendo agente modificador/modelador de relevo e paisagens, um exemplo
seria a planicie fluvial de pantanal mato-grossense préximo a Corumba
(MS) (figura 6)

Figura 6 - Acéo do rio na modificacéo de relevo: Planicie fluvial no
Pantanal Mato-Grossense (2010)

Fonte: VESENTINI; VLACH, 2012: 157.

Novamente toda a abordagem inicial trona-se muito técnica e
cientifica. Ressaltamos a importancia deste conhecimento, mas o que se
percebe é a inexisténcia de uma percepcdo que relacione mais
profundamente a sensibilidade ambiental. Ainda na unidade 3, temos um
capitulo que aborda a “Hidrosfera: a 4gua na Terra”, e dentro de sua
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abordagem novamente a percepcao antropocéntrica é percebida, quando
faz referéncia a dgua apenas como necessidade humana:

Utilizamos a &gua de inimeras formas: para
beber, cozinhas, tomar banho, fazer a higiene
pessoal, lavar roupas e objetos, navegar, nadar,
jogar nossos detritos, gerar energia elétrica, extrair
fonte de alimentos e recursos presentes em mares,
rios e lagos (como peixes, frutos do mar, séo e
minérios), entre outros fins (VESENTINI;
VLACH, 2012: 193)

A citagdo nos mostra a visdo que o livro didatico em si
apresenta na maior parte de suas discussdes, novas abordagens
antropocéntricas, que torna a agua um recurso disponivel para atender
necessidade humanas.

As atividades propostas no livro didatico Projeto Telaris
relacionam questdes abordadas no capitulo ndo incentivando os alunos a
analisarem o ambiente que os rodeia. Remetem a analises de mapas e
situacBes em carater mundiais, quando poderiam relacionar o local para
assim instigar o aluno a buscar compreender o ambiente em que vive.

No livro da colegdo Para viver Juntos, no capitulo 7, “A
hidrosfera terrestre”, referente & hidrosfera terrestre, tal como nas
demais colecdes didaticas, aborda-se os aspectos fisicos e quimicos da
composicdo das aguas, e destaca-se as diversas utilidades para a polucéo
humana.

A &gua é encontrada na natureza em trés estados
de matéria, ou seja, nas formas sélida, liquida e
gasosa. Além de ser fundamental para a existéncia
e manutencdo da vida, a dgua esta presente em
inimeros aspectos do cotidiano, pois é essencial
na agricultura, nos transportes, na higiene pessoal,
nos servicos domésticos, entre outras atividades
(SAMPAIO; MEDEIRQS; SILVA, 2012: 146).

No decorrer do mesmo ha uma abordagem voltada para as
questdes fisicas/conceitos geograficos, incluindo o ciclo hidrolégico, ou
seja, 0 constante movimento que a agua faz. Em tal capitulo os autores
informam como a 4gua esté distribuida na superficie terrestre e focam
novamente em questbes que perpassam conceitos cientificos, ndo
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relacionados a sensibilidade ambiental que pode ser desenvolvida no
momento em que este conhecimento é transmitidos em sala de aula.

O rio ainda é destacado enquanto importante instrumento
utilizado pelo ser humano. As imagens mostram o0s rios como fontes de
energia, como a Usina Hidrelétrica de Itaipu (Figura 7).

Figura 7 - Uso da agua: hidrelétrica de Itaipu, fronteira do Brasil com
Paraguai (2009).

Fonte: SAMPAIO; MEDEIROS; SILVA, 2012: 159.

Além de outras formas de uso dos rios, como meio de
transporte, por exemplo, em Porto Velho, Rondonia (Figura 8).
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Figura 8 - Uso da agua: meio de transporte escolar para criangas de
Porto velho (Rond6nia - 2009).

Fonte: SAMPAIO, MEDEIROS, SILVA, 2012: 146.

Este livro didatico volta suas discussdes na maioria de suas
paginas para o conhecimento cientifico do meio ambiente, no entanto
ndo relaciona este momento fundamental de sala de aula, com as novas
descobertas com o desenvolvimento de uma sensibilidade ambiental
possivel e real.

As atividades propostas pelo livro Para Viver Juntos
relacionam-se ao texto dos proprios capitulos como fonte de pesquisa
principal, além de andlise de graficos e mapas, no entanto relacionando
a importancia da agua para os seres humanos. Sao atividades que nao
introduzem a realidade do aluno na discussdo e consequentemente néo
motiva a busca pelo conhecimento do meio, do rio que esta na rotina do
aluno.

3.1.2 Abordagens com perspectivas ambientais

Capra (1996) nos apresenta o conceito de “Ecologia Rasa” que
traz a tona os problemas ambientais que presenciamos, mas sem
considerar 0 importante contexto que nos trouxe a este momento
histérico de exploracdo desmedida. Neste sentido essa categoria de
andlise demonstra uma abordagem com sensibilidade ambiental nos
livros didaticos de critica aos danos ambientais, direitos de uso dos rios
por comunidades humanas e animais ndo humanos e outras questfes
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referente a destruicdo do meio ambiente, ou seja, uma visdo que
represente os inimeros problemas que enfrentamos no que se refere a
degradacdo ambiental e que configura a preocupagdo com a situagao
ambiental no mundo.

No livro do Projeto Araribd, Vedovate (2014) explicita no
capitulo inicial intitulado “A geografia e a compreensdo do mundo” uma
discussdo sobre paisagens naturais e artificiais. Neste mesmo capitulo,
nas primeiras paginas, cita Guerra e Vitte (2004) em sua obra intitulada
Reflexbes sobre a geografia fisica no Brasil, que na passagem menciona
a importancia de conhecer os reflexos das a¢cdes humanas sobre 0 meio
ambiente e que assim sejam feitas conscientemente. Neste mesmo
capitulo é mencionado algumas das transformagdes que o homem
ocasiona ao meio ambiente (solo, dos rios, entre outros) sendo estas
responsaveis por grandes degradacfes como, por exemplo, a devastacéo
ocasionada pela mineracéo de zinco em Itaguai (Rio de Janeiro) (figura
09). Neste sentido hd um reconhecimento do problema ambiental que
vivemos, quando a necessidade de exploragdo ocasiona problemas
ambientais muitas vezes irreversiveis.
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Figura 9 - Atividade de mineracéo de zinco e a degradacdo da dgua em
Itaguai (RJ, 2008)

Fonte: VEDOVATE, 2010: 15.

Nesta mesma obra, na unidade 4, “Relevo e hidrografia”, hd um
pequeno texto de finalizagdo de capitulo intitulado “Impactos da
constru¢do de uma usina hidrelétrica” que faz uma abordagem rapida
sobre os impactos causados pela implantagdo desta instalacdo ao meio
(VEDOVATE, 2014: 107).
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Ainda na unidade 6, “Campo e cidade”, hd uma breve
explanacédo sobre os impactos ambientais ocasionados pela irrigacdo que
¢ comumente utilizada na agricultura. “Com o avango da tecnologia,
ampliaram-se as areas irrigadas em todo 0 mundo e consequentemente
as agressdes ao meio ambiente” (VEDOVATE, 2014: 147).

Destaca ainda que, nas cidades, os problemas também existem,
e perpassam entre outros problemas a questdo da agua e dos esgotos que
sdo despejados sem qualquer tratamento prévio nos rios, no entanto
relaciona como exemplo outros paises do mundo, ndo contextualizando
0s problemas vividos no Brasil.

No projeto Araribd poucos exercicios mencionam uma andlise
mais critica, e ainda quando é solicitado faz referéncia ha um texto base,
como, por exemplo, quando menciona apds a leitura de um texto sobre a
disponibilidade de agua no planeta Terra, responda as seguintes
questdes: “a) Por que as reservas de agua Util sdo limitadas? b) Qual é a
atividade humana que mais utiliza 4gua?” (VEDOVATE, 2014: 85).

E assim como este, essa obra apresenta alguns exercicios que
permitem pensar sobre problemas ambientais e sobre a importancia da
preservacdo do meio ambiente, sendo assim uma discussdo para além de
aspectos cientificos e técnicos.

No livro da colecdo Expedi¢des Geograficas ha uma abordagem
destinada apenas para fechamento do capitulo. No fechamento da
unidade “Relevo continental: agentes externos”, ¢ apresentado uma
discussdo sobre a preocupacdo com a utilizacdo desenfreadas da agua
subterrdnea “Em algumas regides do Brasil, a extracdo da agua
subterranea é superior ao volume de renovacdo natural ou de seu
reabastecimento pela infiltragdo das dguas das chuvas” (...) (ADAS;
ADAS, 2011: 158)

Ainda como texto de finalizacdo de tema ha um pequeno texto
intitulado “Agua doce e limpa: de dadiva a raridade” (p. 163). O mesmo
faz uma reflexdo a nivel nacional sobre s situagdo da &gua, destacando
gue os problemas de abastecimento da agua estdo relacionados ao
crescimento populacional, desperdicio e urbanizacdo sem controle, e
apresenta como imagem ilustrativa a poluicdo as margens do Rio
Capibaribe, em Pernambuco (figura 10). No entanto, é importante
destacar que somente no texto de finalizacdo de capitulo esse tema é
trazido para discussdo, durante o desenvolver dos contelidos poucos
pontos séo destacados.
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Figura 10 - Poluicdo do Rio Capibaribe, Recife (Pernambuco - 2010)

Fonte: MELHEM; ADAS, 2011: 163.

No capitulo 8, “Indlstria, Sociedade e Espaco”, é
discutido em breve texto alguns dos maiores impactos causados pela
indUstria ao meio ambiente, como o Rio Paraiba do Sul, que no decorrer
de seu percurso é poluido por produtos quimicos lancados por industrias
(S&o Fidelis, RJ) (Figura 11).
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Figura 11 - Rio Paraiba do Sul poluido por produtos quimicos (Sao
Fidelis, Rio de Janeiro — 2003)

Fonte: MELHEM, ADAS, 2011: 249.

Quanto aos exercicios propostos no livro didatico Expedigdes
Geograficas, em uma pequena quantidade ha relagdo com o local, um
exemplo que aponta para uma discreta e leve abordagem da realidade
local, por exemplo, na pagina 165 (figura 20), um dos exercicios
apresenta um gréfico constando o percentual de 4gua doce e salgada no
mundo e um dos questionamentos estimula o aluno a evitar o
desperdicio de agua no dia a dia

No livro didatico da colegdo Projeto Telaris ha discussbes
que sdo realizadas nos textos de finalizagdo de capitulos e sdo pontos
bastante relevantes que levam a uma percepcdo de que ha problemas
ambientais, mas que h& problemas e condigdes muito maiores que
propiciaram essa condicdo. No que se refere a sensibilidade ambiental,
ela é expressada no capitulo 12, intitulado “Hidrosfera: a 4gua da Terra”
(p. 192), em um texto complementar intitulado “Polui¢do oceanica”. S&o
discutidas ainda questdes referentes a correntes maritimas e suas
consequéncias (Figura 12).
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Figura 12 - Poluicdo com 6leo em uma praia da regido de Taean (Coreia
do Sul - 2007).

Fonte: VESENTINI; VLACH, 2012: 197.

A insercdo da temética na finalizagdo do capitulo ainda
demonstra a necessidade de atencdo para um problema ambiental
presente, e que é de conhecimento de muitos: a abordagem tem um
cunho de preocupagdo com o problema, mas ainda precisa de destaque
em meio as discussdes principais do capitulo. No que se refere a rios e
lagos, a referida unidade faz uma abordagem também apresentando um
texto complementar que discute a “Poluigdo dos rios” (Figura 13), onde
se problematiza a poluicdo causada por dejetos domésticos e industriais:

Infelizmente as modernas sociedades industriais
fizeram dos cursos dos rios um dep6sito de detrito
provenientes de esgoto doméstico e de instalacfes
industriais. Essa poluicdo tem aumentado muito
nas Ultimas décadas, principalmente nos paises
pobres (VESENTINI; VLACH, 2012: 203).
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Figura 13 - Espuma causada pela poluicdo no Rio Tieté (S&o Paulo -
2011).

sandBiines
TII1IL "

Fonte: VESENTINI; VLACH, 2012: 203.

Nesta unidade h& ainda um texto de discussdo (nao
caracterizado como complementar) tratando exclusivamente sobre a
“Agua potavel: um recurso que pode faltar”. Destaca que todos os
setores da economia necessitam de maior consumo de agua, ¢ que “a
vida moderna exige maior quantidade de 4&gua por pessoa”
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(VESENTINI; VLACH, 2012: 206). O texto informa a situacdo das
aguas nos paises e ressalta as contradi¢bes no Brasil:

O Brasil, felizmente, € um pais bem servido de
recursos hidricos. Calcula-se que, no territério
brasileiro, exista cerca de 12% da agua superficial
potavel da Terra (sem levar em conta as aguas das
geleiras que sdo extremamente dificeis de ser
aproveitados). Mesmo assim, também ha em
nosso pais o problema da escassez de agua em
diversas cidades, em especial na regido nordeste,
afetada pelas secas (VESENTINI; VLACH, 2012:
218).

Na unidade 04, “Biosfera e sustentabilidade”, a discussdo gira
em torno dos problemas ambientais da vida moderna; aborda os
problemas ambientais causados pela forma de ocupagéo e construgdo do
espaco; a relacdo como o ambiente natural; e discute-se ainda o conceito
de sustentabilidade.

Nesta unidade vocé vai compreender que a
biosfera é a soma de todos os ecossistemas da
superficie terrestre e estudar a relagdo
probleméatica do ser humano com a natureza.
Assim, vocé aprimorard varias competéncias
como: compreender que precisamos desenvolver
uma consciéncia ecologia, com base de
identificacdo de riscos que o0s problemas
ambientais causados pela acdo humana podem
representar para a biosfera. E compreender
também o que é sustentabilidade e como ela
depende de agBes humanas contra o desperdicio e
o consumismo (VESENTINI; VLACH, 2012:
216).

A referida unidade faz uma abordagem centrada na questdo da
agua. A poluicdo das aguas € abordada destacando grandes eventos
mundiais como conferéncias e protocolos que acontecem visando a
protecdo das Aguas. Enfatiza toda a degradacdo causada pelo uso
discriminado e o descarte de lixo e esgoto nos rios sem qualquer
tratamento (Figura 14).

Desde os tempos mais remotos, 0 ser humano
lanca seus detritos nos cursos de agua. Até a
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Revolucdo Industrial, esse procedimento n&o
causava grandes problemas, pois os rios, 0s lagos
e sobretudo os oceanos tem um consideravel
poder de autolimpeza e purificagdo. Porém, com o
aumento da industrializacdo, essa situacdo passou
a sofrer profundas alteracBes. (VESENTINI;
VLACH, 2012: 261)

Figura 14 - Rio Yang-Tsé na China poluido por detritos industriais
(2007)

Fonte: VESENTINI, VLACH, 2012: 261.

Ainda é importante destacar que menciona os problemas da
crise da 4gua ndo apenas como uma realidade de outros paises, mas
também como um problema brasileiro (Figura 15).
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Figura 15 - Represa Billing (So Paulo) que recebe grande volume de
detritos diariamente (2010).

Fonte: VESENINI, VLACH, 2012: 261.

E a escassez de &gua é estudada também numa visdo
nacionalista, destacando que o problema de algumas localidades que o
nordeste brasileiro enfrenta com a escassez de 4gua potéavel (Figura 16).
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Figura 16 - Figura 16: Distribuicdo de agua em caminhfes pipa em
Esperanca (Paraiba — 2007)

Fonte: VESENTINI, VLACH, 2012: 262.

Por mais que se reconhecam 0s avancos pedag0ogicos no ensino
geografia, é notivel os limites impostos pelo antropocentrismo e pela
racionalidade cognitiva instrumental. Invariavelmente a &gua ¢é
concebida e representada apenas como “recurso hidrico” de uso
exclusivo da espécie humana. A critica ambiental, quando existe, se
resume em falar da poluigdo causada pelo “homem” ou por “agdes
humanas”, ou seja, formula-se uma critica abstrata culpabilizando o
homem em sentido genérico ou as atividades humanas em sentido
especifico e isolado.

No livro didatico “Para Viver Juntos™, o capitulo 7, intitulado
“A hidrosfera terrestre”, refere-se as aguas, seja as aguas superficiais,
aguas subterraneas, &guas oceanicas, entre outras contextualizagdes,
sempre por meio de uma reflexdo que remete aos problemas que hoje
estdo presentes em todo o planeta. Quando se aborda a questdo das
aguas oceanicas, por exemplo, destaca-se 0 crescimento da poluicéo:
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A poluicdo maritima vem crescendo muito nos
Gltimos anos. As areas litoraneas das regides
altamente industrializadas sdo as mais atingidas.
Os maiores poluentes dos mares e oceanos s&o 0s
esgotos domésticos e industriais, despejados sem
tratamento no mar, e 0s vazamentos de petréleo
(SAMPAIO, MEDEIROS e SILVA, 2012: 154).

Essa relacdo pode ser visualizada também quando se discute
aguas continentais (geleiras, rios e aguas subterraneas). Na pagina 160,
um texto intitulado “Um recurso ameacado” abre a discussdo sobre os
inimeros problemas que assolam as aguas superficiais no mundo.

A acdo humana tem provocado a poluigdo de rios
e dos lagos. Dia apds dia eles se tornam mais
poluidos, por receberem esgotos domésticos e
industriais sem tratamento, além de produtos
quimicos usados na agricultura, que sdo levados
até esses rios e lagos pelas chuvas nas areas
agricolas (SAMPAIO, MEDEIROS e SILVA,
2012: 160).

Logo na abertura do capitulo, uma imagem sobre a falta de agua
¢ destacada, na qual inimeras pessoas estdo em volta de um grande
poco, com baldes retirando o que conseguem de agua para consumo e
sobrevivéncia. A imagem é de Natwarghard, na india (Figura 17) .
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Figura 17 - A dificuldade do acesso a & em Natwarghad, na India
(2003).
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As condigBes mundiais da agua, focando aspectos econdmicos,
sociais e ambientais s&o trabalhadas incluindo a degradagdo em aspectos
pontuais, € mesmo assim as dguas em questdo sdo oceanicas, quando
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exemplifica o problema ambiental através de figura de um pelicano
atingido por um vazamento de 6leo no México (Figura 18) (SAMPAIO;
MEDEIROS; SILVA, 2012: 144-160).

Figura 18 - A degradacdo ambiental retratada através de um pelicano
atingido por vazamento de 6leo no Golfo de México (2010)
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Fonte: SAMPAIO, MEDEIROS, SILVA, 2012 154,

O livro ainda apresenta um pequeno texto intitulado “As
medidas Preventivas” abordando que mundialmente algumas ag¢des sdo
realizadas.

As previsdes sobre a escassez de agua no futuro
requerm agdes imediatas para evitar que falte dgua
tratada para as proximas geragBes. Entre as
principais medidas estdo a preservacdo dos
mananciais, isto é, areas com vegetacdo em que se
localizam muitas nascentes, o tratamento do
esgoto doméstico e industrial, a despoluicdo dos
rios e corregos e o controle do desperdicio
(SAMPAIO; MEDEIROS; SIVLA, 2012: 161).

O mesmo texto discute ainda o desperdicio doméstico que pode
ser evitado e foca no reuso e reciclagem desse “recurso” (SAMPAIO;
MEDEIROS; SILVA, 2012: 161)

Os exercicios propostos abordam os assuntos trabalhados no
capitulo; atividades de interpretacdo de mapas e graficos. Os textos
complementares estimulam no aluno a possibilidade de conhecer outros
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lugares e rios do mundo. Um dos textos, intitulado “Havera agua para
todos?”, faz uma analise sobre a crise mundial de agua:

Nos Ultimos sessenta anos, a populagdo mundial
duplicou. No mesmo periodo, 0 consumo de agua
pelas diferentes atividades humanas aumentou em
sete vezes, enquanto a quantidade de agua
existente permaneceu igual. Aumentou na mesma
proporgao a degradacdo deste recurso fundamental
para o desenvolvimento de todas as formas de
vida na Terra (SAMPAIO; MEDEIROS; SIVLA,
2012: 165).

Cabe destaque que no modulo 2, “A atuacdo humana e 0s
ambientes naturais da unidade 9: biosfera”, o livro discute as atuagdes
humanas na modificacdo das paisagens naturais, no entanto ndo destaca
a degradacéo dos recursos hidricos.

Dentre as atividades propostas, uma delas sugere o
conhecimento a partir do lugar onde se vive: “Qual é¢ o nome do rio mais
importante que passa pela regido em que vocé mora? Como é a
ocupacgdo de seu entorno? Qual é 0 uso que se faz de suas aguas?”
(SAMPAIO; MEDEIROS; SILVA, 2012: 149).

3.1.3 Abordagens que explicitam criticas ambientais

Capra (1996) discute a “Ecologia Profunda” que trata a
natureza, ou seja, homem e meio interligados intrinsecamente,
dependentes. A partir desta dependéncia, considerando a
impossibilidade de sobrevivéncia na Terra sem condi¢Ges ambientais
saudaveis, essa abordagem discute o problema de forma mais densa.
Nesta obra a abordagem é reconhecida a existéncia da crise ambiental e
formulam criticas ambientais mais direta e explicitas, consequentemente
mostrando a necessidade de mudanca.

No livro da cole¢do Projeto Telaris, na unidade 4, intitulada
“Biosfera e sustentabilidade”, faz-se uma discussdo sobre os limites da
acdo humana:
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Nos Ultimos seéculos, o ser humano tem
apresentado um comportamento cada vez mais
destrutivo em relagdo a biosfera. A mentalidade
moderna, que vem imperando desde o nascimento
do capitalismo, encara a natureza como um mero
instrumento a servi¢o da humanidade. Essa forma
de pensar, essencialmente pragmatica e utilitarista,
enxerga 0 planeta apenas como uma coisa Util
(VESENTINI; VLACH, 2012: 243).

Eis uma discussao inicial sobre a conscientizacdo da devastagédo
do meio ambiente em que vivemos e que ndo se sustenta tendo em vista
0s niveis de degradacdo ja atingidos por uma concepcdo de
desenvolvimento possivel e acima de qualquer custo. E necessaria uma
mudanca de postura que possa tornar possivel a sustentabilidade:

Neste momento em que o ser humano pode
arruinar as condi¢fes que permitem a vida na
Terra, é essencial que ela adote uma mentalidade
menos pragmatica e menos agressiva, isto é, uma
mentalidade que considere 0s elementos da
natureza como aliados e ndo como inimigos ou
meros recursos a serem explorados (VESENTINI;
VLACH, 2012: 268)

Neste sentido é possivel perceber, principalmente neste Gltimo
capitulo, a relacdo de toda degradacdo ambiental ndo como fatos
isolados, mas interligadas: ha um objetivo maior que traz consigo todo o
sentido do capitalismo.

Os livros Expedigdes Geogréficas, Projeto Arariba e Para Viver
Juntos apresentam reconhecimentos muito pontuais quanto aos
problemas ambientais, no entanto nao relacionam a uma crise ambiental
com a propor¢do que ela apresenta hoje. As criticas ambientais séo
indiretas quando relaciona ao grande crescimento das cidades, por
exemplo, ndo interligando todos os fatores que estdo ocasionando a
atuacdo humana descontrolada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Maria Rosa e Cristiane Angelo (2012), a gestdo
integrada das aguas tornou-se um novo paradigma de gestdo do servigo
publico. As autoras ressaltam que o0 espaco geografico delimitado pelo
territério de uma bacia hidrografica € um espaco constituido pelas
atividades humanas; que “a unidade territorial da bacia hidrogréfica
representa espaco privilegiado de atuacdo local com impactos globais,
sendo a referéncia do rio como fator de identidade sist€mica;” e que “a
escola ao estar localizada neste espaco geografico esta inserida nesta
realidade socioambiental, podendo assumir a lideranga social e seu papel
de interesse publico, social, cultural e educacional” (ROSA; ANGELO,
2012: 12).

A disciplina de geografia apresenta em sua evolucdo histdrica
pontos de bastante discussdo; podemos citar nessa situacdo a separacéo
entre o estudo da geografia fisica e da geografia humana, que trouxe
para a sala de aula a facilidade no método de ensino, no entanto uma
separacao que naturalmente ndo ha.

A partir da categorizacdo apresentada — considerando a
abordagem acentuadamente antropocéntrica, além de abordagens com
sensibilidades e critica ambientais —, é possivel observar que os livros
trabalham entre duas principais versdes que sao a visao antropocéntrica
em destaque, e também a abordagem com sensibilidade ambiental, que
por sua vez trata os problemas ambientais pontualmente, nao
relacionando a um contexto maior que refere-se a toda uma conjuntura
econdmica que perpassa séculos de exploracdo. As percepcdes dos
contextos dos livros didaticos reforcam a visdo de &gua classificada
como “recurso”. A 4gua sendo abordada como “recurso” neste
instrumento pedagogico revela, por sua vez, os problemas existentes na
disseminacdo do conhecimento para os alunos. Na Ultima abordagem
que foi analisada, na qual constam as caracteristicas que demonstram
criticas ambientais mais coerentes e contextualizadas, apenas uma obra
faz essa relacao.

Tanto no campo da educacdo ambiental como no ensino de
geografia, o0 conceito de bacia hidrografica vem sendo
predominantemente empregado na légica de uma racionalidade
antropocéntrica. A partir da analise realizada nos livros didaticos da
disciplina de geografia mais distribuidos a nivel nacional no PNLD
2014, é possivel diagnosticar que a crise ambiental, o conceito de bacia
hidrografia e a situacéo das aguas na realidade local em que a escola esta
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inserida (quando trabalhada) sdo realizados por meio de uma abordagem
na qual o centro do processo é 0 homem.

O livro didatico ¢ utilizado nacionalmente por escolas publicas
e privadas. Estes livros podem ter varias abordagens e formas de
explicitar contetdos, seja com mais ilustracdes, seja com atividades
mais discursivas, com textos mais extensos, apontando a visdo de seus
autores e norteados por diretrizes. No entanto Kimura (2014: 26)
menciona:

E questdo central no uso dos livros didaticos o
seguinte aspecto: tanto um como outro tipo de
livro serdo equivalentes se o seu uso for mecanico
e se ele se constituir, como usualmente tem
acontecido, em um livro-guia, o mestre do ensino-
aprendizagem.

A disciplina de geografia no ensino fundamental constitui,
como Kimura (2014, p. 26) aborda, “um campo fértil de oportunidades
para experimentar de maneira muito rica e estimular varias habilidades”,
mas, considerando o livro didatico como instrumento pedagdgico
predominante nas escolas e que o conceito de agua atrelado a este
instrumento é tornad-la conhecida e possui-la como propriedade e
“recurso”, a preservagdo que necessitamos nao sera motivada.

A proposta de foco no estudo do lugar como forma de
valorizacdo e pertencimento precisa ser instigada nos alunos. Aliada e
este pertencimento, a possibilidade de em sala de aula trabalharmos com
a “ecologia profunda” proposta do Arne a Capra (1996) permitira o
conhecimento das interpelacdes deste grande organismo vivo que é o
planeta Terra.

A ecopedagogia (Gadotti, 2000) e a ecoalfabetizacdo (Capra,
2000) séo as novas propostas de ensino que abordamos nesta dissertacéo
pelo fato de que nos motivaram frente aos novos estudos e
possibilidades de inovagdo na educagdo ambiental voltada para questfes
profundas de mudancas de concepcao de vida, quebrando os paradigmas
de uma sociedade que se desenvolveu alicercada sobre um modelo
econdmico capitalista, dotado de necessidades de exploragéo e poder.

Portanto, frente a necessidade de um mundo voltado a
preservacdo e sustentabilidade, entendemos que a escola é o ambiente
propicio para o desenvolvimento de cidaddo proativo frente as
necessidades de mudangas de postura e pensamento sobre 0 meio em
gue vivemos, em especial a crise da agua. Levando em consideracdo a
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disciplina de geografia que pode dispor de inimeros instrumentos para
instigar essa mudanca de postura, mas que, por sua vez, a partir dos
instrumentos analisados (livros didaticos), dispbe de conceitos que
precisam ser revistos.

Considerando a importancia dos resultados deste trabalho, é
imprescindivel a continuidade da pesquisa e ainda torna-la palpavel aos
professores que diariamente estdo frente a inGmeros alunos que
precisam aprender mais sobre a convivéncia sustentavel com o0 meio em
que vive. Desde as primeiras inquietacBes que me motivaram a esse
estudo até o resultado final desta pesquisa, confirmaram a necessidade
de mudanca em sala de aula para fazer chegar em nossos alunos a
conscientizacdo da necessidade de mudancga de atitudes e concepgdes
para a vida em equilibrio. A disciplina de geografia é apaixonante e
pode contribuir ainda mais para a vida sustentavel.
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